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  تقدᘌم 
  عᗫᖂزي الᘘاحث

  ᡫᣄ دار ال ᢝ
ᡧᣚ سعدناᛒ ᡫᣄ ة والᘭحوث العلمᘘة للᗫم  أن نقدم    رؤᝣة  لᘭة  المجلة الدولᗫᖔᗖ ᡨᣂللعلوم ال
 ، تهدف إᣠ أن تكون  متخصصةمحᜓمة  دولᘭة ᢝᣦ مجلة علمᘭة  و  ASEIJ والآداب

᠍
ᡧ   عونا ᢕᣌاحثᘘلل

  ᡫᣄᙏ ᣢساعدهم عᙬة. وتهتم المجلة    إنتاجهم العرب لᘭحاث، والدراسات العلمᗷمن الأ ᢝᣥالعل
ᘻ ᢝشᜓل إضافة   ᡨᣎة والᘭة العلمᘭيتوافر فيها الأصالة والحداثة والمنهج ᢝ ᡨᣎة الᘭحاث العلمᗷالأ ᡫᣄ ب
ᗫة. وتخضع الᘘحوث الم شورة  ᡧ ᢕᣂة والإنجلᘭᗖᖁالع ᡧ ᢕᣌاللغتᗷ جميع التخصصات والعلوم ᢝ

ᡧᣚ ةᘭعلم
ᢝ المجلة لعملᘭة تحكᘭم عᘌ ᣢد ن

ᡧᣚ  د منᘌمن العد ᡧ ᢕᣌالمتخصص ᡧ ᢕᣌميᘌادᝏة من الأساتذة الأᘘخ
  دول العالم.  

الدولᘭة   المجلة   ᡫᣄ والآداب ت ᗫᖔᗖة  ᡨᣂال المجالات    SAEIJ  للعلوم  العدᘌد من   ᢝ
ᡧᣚ  ᢝᣥالعل الإنتاج 

ᗷحوثهم   ᡫᣄ ل العلᘭا  الدراسات  وطلاب   ᡧ ᢕᣌاحثᘘال أمام  الفرصة  لإتاحة  العلمᘭة  والتخصصات 
  العلمᘭة. ومن أهم هذه التخصصات عᣢ سᘭᙫل المثال (ولᛳس الحᣆ):   وأوراقهم

  سᚱطرق ومناهج تدرTeaching methods and curricula 
  ᢝ

ᣍمرحلة الابتدا ᢝ
ᡧᣚ مᘭالتعلEducation at the primary stage 

  (المتوسط) مرحلة الإعدادي ᢝ
ᡧᣚ مᘭالتعلEducation at the preparatory stage 

  مرحلة الثانوي ᢝ
ᡧᣚ مᘭالتعلEducation at the secondary 

  اض الأᗫطفالر Kindergarten 
  مᘭذو الفئات الخاصة   أطفالتعلEducation of children with special needs 
  ةᘭة الفنᘭᗖ ᡨᣂالArt Education 
  (ةᘭاضᗫᖁة الᘭᗖ ᡨᣂة (الᘭدنᘘة الᘭᗖ ᡨᣂالPhysical Education 
  مᘭا التعلᘭتكنولوجEducational Technology 
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  مᘭجودة التعلQuality of Education 
  ةᘭإدارة مدرسSchool management 
  إدارة دور الأيتامManagement of orphanages 
 ةᘭة الاجتماعᘌمؤسسات الرعا Social Care Foundations 
 ةᘭالخدمة الاجتماع Social Service 
  ᢝ

ᡧᣍو ᡨᣂم الإلᘭالتعلE-learning 
 ةᘭᗖ ᡨᣂات الᘭل ᢝ

ᡧᣚ تخصصات العلوم 

 Science majors in the faculties of education 

 ةᘭᗖ ᡨᣂات الᘭل ᢝ
ᡧᣚ ات والإحصاءᘭاضᗫᖁتخصصات ال 

Mathematics and Statistics majors in the faculties of education 

 ةᘭة والثقافة الإسلامᘭᗖ ᡨᣂال Islamic Education and Culture 
  ات والمعلوماتᘘالمكتLibraries and information 
  إدارة المعرفة وعلم المعلوماتKnowledge management and information 

science 
  علم النفسPsychology 
 الإرشاد والصحة النفسية  Counselling and Mental Health 
 علم الاجتماع Sociology 
  الفلسفةPhilosophy 
  صحافةPress 
  إعلامMedia 
 إذاعة وتليفزيون Radio and Television 
 علاقات عامة Public Relations 
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  ــــخᗫالتارHistory 
  اᘭالجغرافGeography 
  احةᘭالسTourism 
  الآثارArchaeology 
  ةᘭᗖᖁاللغة العArabic language 
  ةᗫ ᡧ ᢕᣂاللغة الإنجلEnglish language  
  ةᘭالعلاقات الدولInternational Relations 
  ةᘭاسᘭالعلوم السPolitical Science 

  

المجلة   ᘻشجع  والآدابالدولᘭة  ما  ᗫᖔᗖة  ᡨᣂال العلوم    ASEIJ  للعلوم   ᢝ
ᡧᣚ  ᢝᣥالعل الإنتاج   ᡫᣄᙏ

من   النوعᘭة  وهذه  الواضحة.  التطبᘭقᘭة  أو  العلمᘭة  الفائدة  ذات  المتداخلة  والموضوعات 
  .

᠍
ᡧ أو أᡵᣂᜧ من الموضوعات المذكورة ساᗷقا ᢕᣌشمل موضوعᘻ حاثᗷالأ  

  نظ
᠍
،همᘭة  لأرا ᡧ ᢕᣌاحثᘘة  تعاون المجلة  ت  الوقت لجميع الᘭة والآداب الدولᗫᖔᗖ ᡨᣂللعلوم ال  ASEIJ    مع

ᡧ  مجموعة من   ᢕᣌوالمراجع ᗫن  ᡧ ᢕᣂالمتم والمهارات  النظراء  المحررᗫن  الᝣافᘭة  ة  ᢔᣂالخ لديهم  الذين 
 ما ᘻستغرق هذه العملᘭة    الفنᘭة والأدوات لᗫᣄᙬــــع عملᘭة المراجعة وال ᡫᣄ قدر الإمᜓان. 

᠍
وغالᘘا

 ᣠع إᖔة من أسبᘭة زمن ᡨᣂ3ف  . ᡵᣂᜧالأ ᣢأسابيع ع  
  

  رئᛳس التحᗫᖁر                     

  أ.د. ͭ الهادي بووشمة                       
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  هيئة التحᗫᖁر

  الأستاذ الدكتورͭ الهادي بووشمة، أستاذ علم الاجتماع، جامعة تامنغست، الجزائر . 
   ،ةᘭᗖᖁأستاذ اللغة الع ، ᢕᣎحᘭم الᘭةالأستاذ الدكتورͭ أحمد محمد إبراهᘭᗖᖁة العلوم ،  قسم اللغة العᘭل

 ᢝᣤالدوادᗷ ةᘭسانᙏوالدراسات الإ .(
᠍
 ، جامعة شقراء (وكᘭل جامعة شقراء ساᗷقا

 الدكتور ترᢝᣜ   /الأستاذ  السلام  عᘘد   ᢝᣑᘘص الآداب  ،  فايز  والعروض، لᘭة  ف  َّᣆوال حو  النَّ أستاذ 
 . والعلوم الاجتماعᘭة، جامعة السلطان قابوس، سلطنة عمان

   ͭد الرزاق حسو الأستاذ الدكتورᘘد عᗫᖓة  ، أستاذ  مᘭᗖ ᡨᣂة وعلوم  الᘭدنᘘاضةالᗫᖁة  الᘭل ،  ةᘭᗖ ᡨᣂة  الᘭدنᘘال
 ، جامعة الموصل، العراق. الᗫᖁاضةوعلوم 

 ري /الأستاذ الدكتورᗫᖂة (الأدب والنقد) المساعد، جامعة حائل، ،  الطاهر الجᘭᗖᖁأستاذ اللغة الع
 . المملة العᘭᗖᖁة السعودᘌة

   ،ةᘭالجغراف المعلومات  ونظم  الجغرافᘭا  أستاذ   ، ᡧᣛمصط ᗷاᗷكر  الطᘭب  عᘘاس  الدكتورͭ  الأستاذ 
 . جامعة الملك فᘭصل، السعودᘌة

   جامعة ،(
᠍
الأستاذة الدكتورةͭ أسماء سعود ادهام، أستاذ اللغة العᘭᗖᖁة، عمᘭد لᘭة الآداب (ساᗷقا

 . الموصل، العراق
 الدكتورة إبراهᘭم  /الأستاذة  السᘭد  تول   ᡧᣎجامعة ،  م ᘭᗖة،  ᡨᣂال لᘭة  النفسᘭة،  الصحة  أستاذ 

 . المجمعة، المملة العᘭᗖᖁة السعودᘌة
  الدكتور ᗫᖔᗖة ،  عامر عᗫᖂز جواد محمد  /الأستاذ  ᡨᣂال الᝣلᘭة  الᗫᖁاضة،  الᘘدنᘭة وعلوم  ᘭᗖة  ᡨᣂال أستاذ 

ᘭᗖة، الأنᘘار، العراقالمفتوحة، وزارة  ᡨᣂال . 
 الدكتورة ع  /الأستاذة  ᡫᣄال رمضان  مولود  جامعة ،  ماجدة  الآداب،  التارᗫــــخ، لᘭة  مشارك  أستاذ 

ᗷا لطراᘭᙫس، لي . 
 جانᘭالدل دلᘭجان  ب ت  هدى  الدكتورةͭ  الملك ،  الأستاذة  جامعة  القرآن،  وعلوم   ᢕᣂالتفس أستاذ 

 . فᘭصل، المملة العᘭᗖᖁة السعودᘌة
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   ͭة النور  الأستاذة الدكتورةᘭيوسف  زك ᢝᣞة  مᘭل ،الإعلام، قسم الاتصال والإعلام ᢝ
ᡧᣚ أستاذ مشارك ،
  الآداب، جامعة الملك فᘭصل، المملة العᘭᗖᖁة السعودᘌة. 

 القادر النجاري ᡧ عᘘد  ᢕᣌة وعلوم ،  الأستاذ المساعد الدكتورͭ إحسان قدوري أمᘭدنᘘال ᘭᗖة  ᡨᣂة الᘭل
 . الجمعᘭة الأᝏادᘌمᘭة الᗫᖁاضᘭة العراقᘭة فᖁع كركوك العراقالᗫᖁاضة، جامعة كركوك، رئᛳس 

   ،ة،  قسم اللغة  الأستاذ المساعد الدكتورͭ أحمد مانع حوشانᗫ ᡧ ᢕᣂة الآدابالإنجلᘭل  ،  ة،  جامعةᣆᘘال
  .  العراق

   ͭالدكتور المساعد  الدلᢝᣥᘭ الأستاذ  حمᘭد  خلف  عᘘدالله  العᘭᗖᖁة،  عᘘدالمنعم  اللغة  لᘭة  ،  قسم 
ᘭᗖة  ᡨᣂة، الᘭتالأساسᗫᖁالعراق ، جامعة تك .  

 ةᘭل الزوي، قسم الدراسات الإسلامᘭج صالح رحᖁة الآداب،  الأستاذ المساعد الدكتورͭ سالم فᘭل ،
  .  جامعة طراᗷلس، ليᘭᙫا 

   ͭالدكتور الشكريالأستاذ  ᡧ عليوي  ᢕᣌاسᘌ ᢝ جامعة  ،  محمد 
ᡧᣚ اᘭالعل الدراسات   الوفة، لᘭة أستاذ 

ᘭᗖة للبنات ᡨᣂالعراق. ال ، 
 أحمد   يوسف  الأستاذ الدكتورͭ عدنان    ، ᢝ ᢔᣎس   المشارك  والنقد   الأدب أستاذ  الشعيᛳاللغة    قسم  ورئ

  العᘭᗖᖁة، لᘭة اللغات، جامعة صنعاء، الᘭمن.  
   ͭالمساعد الدكتور المظفر الأستاذ  ᘭᗖة  ،  لقمان وهاب حبᘭب  ᡨᣂال الوفةالأساسᘭةلᘭة  ،  ، جامعة 

  العراق. 
   ،ف المشاركᣆد حمد، أستاذ النحو والᘭةالأستاذ الدكتورͭ جمال محمد سعᘭᗖᖁقسم اللغة الع ،

 . الᘘاحة، المملة العᘭᗖᖁة السعودᘌةجامعة ، لᘭة الآداب والعلوم الإᙏسانᘭة
 ةᘭعط نجاح  سارة  للإدارة  ،  الدكتورةͭ  عمان  لᘭة  وآدابها،  ᗫة  ᡧ ᢕᣂالإنجل اللغة   ᢝ

ᡧᣚ مساعد  أستاذ 
 . والتكنولوجᘭا، مسقط، سلطنة عمان
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  قائمة الأᗷحاث الم شورة ᗷالعدد 

  اسم الᘘاحث  عنوان الᘘحث   م
  الجامعة، الدولة

تخصص 
  الᘘحث

  الصفحة

1  A Note on the Validity 
of Metaphor 
Universality  

Maisarah Mohammad 
Almirabi 

 

Umm Al-Qura 
University, Kingdom of 

Saudi Arabia  

English 
Language, 
Linguistic 
Studies  

10-32  

ᢝ محكّ   2
ᡧᣚ ᢝ ᢔᣍالعر ᢝᣥالأدب الرق

؛ تأملات   ᢝᣓᛳالرصد التجن
    ومقارنات

 ᗷلقاسم الجطاري
  

جامعة محمد بن زاᘌد للعلوم 
ᢝ  ،الإᙏسانᘭة ᢔᣎأبو ظ  ،  

  الإمارات العᘭᗖᖁة المتحدة 

  47-33  اللغة العᘭᗖᖁة 

الوᢝᣘ الاجتماᢝᣘ لدى طالᘘات   3
ة نورة ب ت عᘘد جامعة  ᢕᣂالأم
ᢝ تنميته نالرحم

ᡧᣚ ودورها   

 ᢝ ᢔᣍدلال محمد الحر  
 

ناᘌف العᘭᗖᖁة للعلوم جامعة 
المملة العᘭᗖᖁة  الأمنᘭة،

  السعودᘌة

  64-48  علم الاجتماع 

معايᢕᣂ النقد للقراءات عند   4
النحاس والزجاج: منهج 

 مقارن 

 ᢝ ᢔᣍد الزعاᘭدالله سعᘘخة عᘭش  
     

الإمارات العᘭᗖᖁة لᘘاء، جامعة  
  المتحدة 

 

قرآن كᗫᖁم،  
 دراسات إسلامᘭة 

65-100  
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  اسم الᘘاحث  عنوان الᘘحث   م
  الجامعة، الدولة

تخصص 
  الᘘحث

  الصفحة

ᢝ   الوقفᘭةتطور المصارف    5
ᡧᣚ

التارᗫخᘭة للحضارة  التجᗖᖁة
 العثمانᘭة 

 ᢝᣢد العᘭد المجᘘد عᘭعفاف الس  
  

المملة  الملك خالد،جامعة 
  السعودᘌة العᘭᗖᖁة 

 

  130-101 التارᗫــــخ 

 للإرشاد الأᝏادᢝᣥᘌ تطبيق  أثر   6
ᢝ  قائم عᣢ التلعᘭب

ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌتحس
  ᗷالمهمات الانخراط 

لدى طلاب التعلᘭم  الإرشادᘌة
  ᢝᣠ العا

  

 ᢝᣜتوفيق ز ᢝᣜمروة ز  
  

المملة العᘭᗖᖁة  ،جدةجامعة 
  السعودᘌة 

ᘭᗖة، التعلᘭم   ᡨᣂال
 ᢝᣙالجام  

  

131-158  
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“A Note on the Validity of Metaphor Universality” 
 

Maisarah Mohammad Almirabi 
Assistant Professor, Dept. of English Language, College of Social Sciences,  

Umm Al-Qura University, Kingdom of Saudi Arabia 
mmmirabi@uqu.edu.sa 

 

Abstract: 

Metaphor universality has been a topic of long debate among interested researchers. 
A byproduct of claiming the universality of metaphors is admitting a common human 
cognition. This cognition is based on different factors external to the cognition itself. 
In the present study, metaphors from Arabic tweets were analyzed and compared to 
metaphors in English found in published research. Based on this comparison, it was 
concluded that metaphors are universal and culturally specific at two different levels. 
On one level, the shared human anatomy poses universality, and on the other level, 
factors working against such universality affect the cultural specificity of metaphors. 
Kövecses (2010b) proposes a list of factors including awareness of context, 
differential memory, differential concerns and interests, differential cognitive 
preference and styles, and creativity. Considering languages other than Arabic and 
English in the comparison can be a promising future research. 

Keywords: Metaphor Universality, cultural-specific metaphors, Conceptual 
Metaphor Theory, Arabic metaphors. 

 

  



للعلوم المجلة الدولية 
 التربوية والآداب

  

  
  ) 8العدد ()، 2الإصدار (

  
 

October 2023 

International Journal 
of Educational Sciences 

and Arts (IJESA) 
 

Vol. (2), No. (8) 

  

11  
 

IJESA, VSRP Publishing, UK                                                                   E-ISSN 2976-7237    
https://ijesa.vsrp.co.uk                      https://doi.org/10.59992/IJESA.2023.v2n8p1                  

1. Introduction 

When discussing issues in the Conceptual Metaphor Theory (CMT), the significance 
and controversy of the claim that conceptual metaphors are universal cannot be 
overlooked. The claim of the universality of conceptual metaphor should be carried 
out by answering the following questions: 

- Are (all) conceptual metaphors universal? 
- How accurately can we emphasize that conceptual metaphors are universal? 
- What are the causes of the cultural specificity of metaphors? 
- What are the forces that work against the universality of metaphors, proposed 

by Kövecses (2010b)? 

2. Literature Review 

In cognitive linguistics metaphors have been claimed to be universal. Lakoff and 
Johnson (1980, 2003) argue that metaphor is pervasive in language, thought, and 
action which means that the way we think is metaphorical. In addition to this, they 
propose that conceptual metaphors result from the conceptual processing of different 
experiences. Sharing the same anatomy as human beings in connection to interacting 
interpersonally and within the environment are the seeds of the idea of universal 
metaphors. Lakoff and Johnson’s (1980) basic claim is that universal metaphors exist 
without ruling out cultural variation. They argue that a near-universal metaphor such 
as TIME IS MONEY organizes the way we conceptualize time systematically; 
however, “This isn't a necessary way for human beings to conceptualize time…There 
are cultures where time is none of these things.” (Lakoff and Johnson, 1980, p. 9). 
They add that the natural kind of experience, which is the reason for metaphor 
universality is a product of “our bodies…our interactions with our physical 
environment…our interactions with other people within our culture” (Lakoff and 
Johnson, 1980, 117). In addition, they state that this natural experience can be 
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universal or culturally specific. All this indicates that Lakoff and Johnson do not 
claim absolute or unfounded universality. They give an example of a conceptual 
metaphor, AN INSTRUMENT IS A COMPANION, as a potentially universal 
metaphor since it is based on commonplace human experience. They give the 
linguistic example, Me and my old Chevy have seen a lot of the country together to 
illustrate how experience can influence the production of a metaphor. In their revised 
edition of Metaphors We Live By, published in (2003), they refer to the distinction 
between primary and complex metaphors and say that primary metaphors are more 
likely to be universal than complex ones. This primary vs. non-primary, thereafter 
named complex, distinction of metaphor was originally proposed by Grady (1997). 
He claims that basic or non-primary metaphors are composed of multiple primary 
metaphors. He argues that primary metaphors help in identifying logical 
interpretations of the experiential motivation for metaphors. Grady continues 
explaining that primary metaphors can show certain conceptual mappings that arise 
from recurrent experience which are responsible for establishing linguistic patterns. 
These patterns are potentially found in many languages around the world, such 
commonality of metaphors implies potential universality. Of these examples he 
analyzes, THEORIES ARE BUILDINGS and IDEAS ARE FOOD, which he claims 
to be potentially universal.  

Kövecses (2005, 2010b) argues that three factors can explain metaphor similarity 
which are: 

1. It has happened by accident;  
2. One language borrowed the metaphors from another;  
3. There is some universal motivation that enables the metaphors to emerge in 

these cultures. 
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Even though the first two factors cannot be ruled out, he opts for the third factor and 
attempts to find reasons for such similarities to support this claim of universality. 
Geeraerts and Grondelears (1995) state that metaphors are not necessarily universal, 
and culture can influence variation in metaphorical conceptualization. Lakoff and 
Johnson (1999) explain that metaphors are the results of ‘the embodied mind’. They 
say that metaphors are created on sensorimotor basis, which is an extension and 
elaboration of their view of the physiological and interactional basis of metaphors in 
Metaphors We Live By (1980). This is to say that the way we sense and interact using 
our bodies shapes our thinking, which in turn shapes our metaphors. They say that 
this embodiment is influenced largely by the similarity of the composition of our 
human bodies and of the environment we interact with and within. In such a situation 
where the embodied experience is universal, the primary metaphor that talks about 
this experience is universally acquired, which is why many primary metaphors are 
universal (Lakoff and Johnson 1999). An example that they analyze is the conceptual 
metaphor SEEING IS TOUCHING which they claim to be embodied through the 
experience correlation between the visual and tactile exploration of things as in the 
example I picked his face out of the crowd.  

In relation to the universality of metaphor, Kövecses (2000) analyzes the anger 
concept(s) to explain his view of ‘body-based social constructionism’, which is a 
view he claims to work as a compromise to enable us to consider a concept like anger 
as both universal and culture-specific. He found that English, Hungarian, Japanese, 
and Chinese speakers use very similar metaphors, on the image-schematic level, that 
relate to ANGER IS A PRESSURIZED CONTAINER. The proposed reason for this 
similarity is that they reflect how the people of these cultures have very similar 
concepts about their bodies and find themselves experiencing similar physiological 
processes when being angry. This is not to say that such shared physiological 
experience produces similar conceptual metaphors but that they make other 
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metaphors that do not go in line with such experience seem incompatible or unnatural 
(Kövecses 2000). On the other hand, he found that this metaphor of anger can show 
differences when comparing the same cultures, English, Hungarian, Chinese, and 
Japanese. A reason for such differences can be that each culture develops its own 
unique concepts that direct explanations of experience. In addition to this, small 
differences in conceptualizing physiology may also affect differences in people's 
understanding (Kövecses 2000). He gives examples of these different metaphors in 
the four cultures:  

- In the Euro-American Tradition, including the Hungarian, the notion of the ‘four 
humors’ influences the conceptualization of Anger and other emotions. The four 
humors are blood, yellow pile, black pile, and phlegm, which correspond 
respectively to the temperaments: sanguine, choleric, melancholy, and 
phlegmatic. 

- In the Japanese tradition, the concept of hara, to mean anger, is constituted by 
truth, real intentions (called honne), and the real self. This is related to the 
situation of keeping anger under control and hiding the truthful and innermost 
self while displaying a called-for face in that situation.  

- In the Chinese tradition, the notion of, nu which means anger, is bound with the 
concept of qi which means the energy that flows through the body, as a result 
of the traditional Chinese belief that the human body is a homeostatic organism. 
The homeostatic organism is unstable when there is anger and is balanced when 
the person is calm. 

Kövecses (2005) discusses two related misconceptions that appeared in different 
papers about metaphors. These misconceptions are in relation to Lakoff and 
Johnson’s (1980, 2003) claim about the universality of metaphor which are: 

- The cognitive linguistic view of metaphor regards metaphors to be largely 
universal. 
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- It disregards the diversity of metaphors within and across cultures. 

He says that the recurring bodily experience produces what are called ‘image 
schemas’, which are defined by Langacker (2008) as: 

schematized patterns of activity abstracted from everyday bodily experience, 
especially pertaining to vision, space, motion, and force. Image schemas are 
seen as basic, “preconceptual” structures that give rise to more elaborate and 
more abstract conceptions (Langacker, 2008, p. 32). 

As a solution for these issues, Kövecses (2005) explains that since humans are similar 
in how their bodies and brains function, and metaphors can be based on the manner 
of function of our human bodies and brains, then such metaphors are potentially 
similar across different languages. This does not include all the metaphors in the 
language to be similar nor does it consider them to be totally and largely universal. 
In addition, he argues, based on a large amount of evidence, that metaphors, as they 
can be universal, mainly on the primary level, they show variations both across 
cultures and within cultures on all their levels of existence.  

Gevaert (2005) argues that diachronic research can be used to check claims on the 
universality of metaphors based on human-shared physiology. Doing diachronic 
research on ANGER IS HEAT in English for 12 centuries, she found that the 
frequency of use of ANGER IS HEAT has not been constant. She concludes that 
such metaphors claimed to be based on human physiology such as, ANGER IS 
HEAT, are actually based on folk theories of human physiology of anger rather than 
real physiology. Later on, Geeraerts and Gevaert (2008) claim that a reconciliation 
of the universality with cultural and historical variation is not entirely convincing 
due to this same reason of the folk-theory physiology. However, Steen G., Aletta D., 
Herrmann B., Kaal A., Krennmayr T., and Pasma T. (2010) argue that the historical 
meaning is not optimal when doing metaphorical research and it may only be used 
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to check the basic meaning of the word from a linguistic perspective and not from a 
behavioral and cognitive one. 

Other scholars in the field also claim that cognitive linguists neglected the fact that 
metaphors can be culture-specific. For example, Bernárdez (2013) says that deciding 
about something to be universal has been done too often without confirming such 
claims using sufficient evidence while neglecting the possibility of disconfirming 
evidence. This is done by studying English only and deciding about the universality 
of the metaphors. He invites scholars to be careful when claiming such universality.  

Interestingly, Kövecses (2010b) replaced the more general reference ‘universal 
metaphor’ with ‘near-universal’ or ‘potentially universal’ to show that this 
universality is intended to be incomplete.  

Kövecses in several of his papers, Kövecses (2005, 2010b) for example, proposes 
that as there are causes for universality, such as the embodiment of mind, there are 
“forces that work against universality”, in his words. These forces can be seen as the 
reasons for cultural variations of what are expected to be potentially universal 
metaphors. He listed five of these forces as follows: 

- awareness of context: (physical environment, social context – power relations 
and social pressure, cultural context, communicative situation including topic 
and physical settings– pressure of coherence) 

- differential memory: the role of history (social history, and personal history) 
- differential concerns and interests: (social concerns and interests, personal 

concerns and interests) 
- differential cognitive preference and styles (experiential focus, viewpoint 

preference, prototype and framing, and metaphor vs. metonymy preference) 
- metaphor creativity: (the more creative a metaphor the less likely to be 

universal) 



للعلوم المجلة الدولية 
 التربوية والآداب

  

  
  ) 8العدد ()، 2الإصدار (

  
 

October 2023 

International Journal 
of Educational Sciences 

and Arts (IJESA) 
 

Vol. (2), No. (8) 

  

17  
 

IJESA, VSRP Publishing, UK                                                                   E-ISSN 2976-7237    
https://ijesa.vsrp.co.uk                      https://doi.org/10.59992/IJESA.2023.v2n8p1                  

Kövecses proposes that we are adapted to the world which we live in. This means 
that we screen and select different aspect of the world to conceptualize. These aspects 
are: the physical environment, social context, cultural context, communicative 
situation and pressure of coherence. An interesting example he gives is the people of 
South Africa who speak the same language of their original places, Dutch and/or 
English, but developed a unique system of metaphors that fits the physical 
environment to which they were newly located. The Africaan language, which is 
based on Dutch, was found by Driven (1994) to share several metaphors with Dutch 
that include images of lightning, light and shadow, stars…etc., while they have some 
culture specific metaphors of different kinds of animals and special images of nature 
that do not exist in Dutch. Another force that works against universality of metaphor 
is the differential memory in which the role of personal and social history can affect 
the use of metaphors. The comparison Kövecses gives for this is between the 
American and Hungarian metaphors which include LIFE as their target domain. 
American utilizes the metaphors, LIFE IS A GAME and LIFE IS A PRECIOUS 
POSSESSION, while Hungarian utilizes the metaphors, LIFE IS WAR and LIFE IS 
A COMPROMISE. Differential concerns and interests can also be a force against the 
conceptual metaphor universality. An example for that is the conceptual metaphors 
used by people with episodes of depression in comparison to the ones used with the 
non-depressed, only sad, people. Both the depressed and non-depressed people used 
the metaphors:  

 DEPRESSION IS DARKNESS - it is really like a black cloud  

 DEPRESSION IS WEIGHT - I felt just so – so heavy 

 DEPRESSION IS DECENT - I just was down 

However, the depressed people uniquely used the conceptual metaphor: 

 DEPRESSION IS A CAPTOR - I want to break out of this 
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This is a personal concern that is uniquely experienced by depressed people, which 
may be a potentially universal conceptual metaphor that is used by the people who 
share this similar illness.  

In relation to this, El Refaie (2014) introduces the idea of the ‘dynamic embodiment’ 
based on functional/dysfunctional human bodies. Having a body with dysfunction 
can be a source of the universality of metaphors. She exemplifies dynamic 
embodiment with the conceptual metaphor CANCER IS WAR, which may not be 
conceptualized by people with functioning bodies.  

In addition, Kövecses (2000) proposes the differential cognitive preferences and 
styles as a force against universality of metaphors. An example of these cognitive 
preferences is the differential experiential focus, which means that people may prefer 
to focus on one of the aspects of their bodily functions in relation to a target domain. 
An example Kövecses uses is the similarity and differences between English and 
Chinese when regarding the metaphor of ANGER, when the focus is on the increased 
pressure or heat of the human body, this physiological change will be used as a source 
domain in the metaphor, resulting in ANGER IS HEAT and ANGER IS PRESSURE. 
He found that Chinese speakers used more metaphors for ANGER IS PRESSURE 
than ANGER IS HEAT, which indicates that they focus more on the increase 
pressure than the increase heat of the human body.  

Creativity can also be a force that works against the universality of conceptual 
metaphors. Kövecses (2010) proposes that metaphor blending is an example for such 
metaphor creativity. He says that conceptual metaphors such as PURPOSEFUL 
ACTION IS SELF-PROPELLED PROPELLED MOTION and HIGH STATUS IS 
UP can be blended together to result in the conceptual metaphor A CAREER IS AN 
UPWARD JOURNEY (climbing the social ladder). Although this conceptual 
metaphor is used naturally in English and some European languages, they are less 
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universal than either of the original conceptual metaphors that were blended to result 
in this one. 

Metaphors have been analyzed extensively in the past couple of decades. Some of 
the studies tackled metaphor approached such analysis by comparing two or more 
languages to determine how metaphors occur universally and culturally specifically. 
Yu (1995), for example, found that the conceptual orientational metaphor HAPPY 
IS UP is used both in English and Chinese. Of the English example she used are I’m 
feeling up and My spirit aroused. And of the Chinese examples: 

 

- Ta hen gao-xing. 
He very high-spirit 
“he is very high-spirited/happy.” 
 

- Ta hen xing-fen. 
He very spirit-lift 
“he is very spirit-lifted/excited.” 
 

In another study, Wang, Runtsova, and Chen (2013), found that British English and 
Russian use the same conceptual metaphors about the economic crisis. For example, 
they use the metaphors, ECONOMY IS A SICK ORGANISM and ECONOMIC 
CRISIS IS A LIVING ORGANISM. Consider the following English example, 
followed by a Russian example, and its translation: 

- When Wall Street sneezes, New York catches cold.   
- Как кризис «кушал» малый бизнес. 

‘How crisis was eating small business.’ 
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However, they found that metaphors are more frequent in English than in Russian. 
They attribute this to metaphors conventionalization being more common in Russian 
than in English.  

Al-Abed Al-Haq and El-Sharif (2008) also found similarities in conceptualizing 
ANGER in Arabic and English that can be represented by the conceptual metaphor 
ANGER IS HEAT. They argue that despite finding great similarity between the 
conceptualization of anger in Arabic and English, some details in the entailment of 
metaphors were language-specific. In Arabic, the contained substance was FLUID 
while in English it was STEAM, as in the conceptual metaphor ANGER IS THE 
HEAT OF FLUID IN A CONTAINER in Arabic and ANGER IS THE HEAT OF 
STEAM IN A CONTAINER in English. Consider the following Arabic and English 
examples, followed by transliteration, glossing, and translation for Arabic:  

 

 ربّ غيظٍ قد تجرعته مخافةَ ما هو أشدّ منه!  -

rubba  γayðin  qad  tajarctuhu  maxaafata  maa  huwa  ? šadu    minhu 

probably  anger  PRF  gulb-NOM-ACC  fearing  what  is  harder than-ACC 

Many times I gulped (my) rage since I fear what could be harder than it.  
- Have some fun and let off some steam at NYC's. 

 

Notice how the Arabic word تجرعته, which means gulped, entails that ANGER is 
fluid, while the English word steam obviously means the different substance ‘steam’. 
Another interesting finding is that ANGER IS INSANITY found both in Arabic and 
English but in different degrees of conventionalization. The Arabic words, majnuun 
‘insane’ and yujannu ‘become insane’ can indicate anger; however, the emotion 
someone is mad with has to be specified in Arabic. In English, on the other hand, the 
word ‘mad’ is polysemic with ‘angry’ as in He got terribly mad and Her son’s death 
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maddened her. This indicates that ANGER IS INSANITY is used in both Arabic and 
English, yet it is more conventionalized in English than in Arabic.  

MacArthur (2005) found that the conceptual metaphor CONTROL OF AN 
UNPREDICTABLE / UNDESIRABLE FORCE IS A RIDER’S CONTROL OF A 
HORSE can be a potentially universal metaphor providing that the social history of 
the respective culture regards the competent horseman as a prestigious characteristic. 
She compares two European languages, English and Spanish, and found that this 
metaphor is still used in the two languages although the source domain of the 
metaphor is not common in the current modernized society. Consider the following 
examples, the first is originally in English and the second is originally in Spanish: 

- Australia are riding a little higher in the saddle after their first Test victory. 
(CCDOI) 

- "Boris Eltsin sigue llevando las riendas de la situación" (CREA)  
Boris Eltsin kept maintaining the rein of the situation. 
Boris Eltsin Kept the situation under controlling. 

 

Notice how saddle and rein entail a horse while riding and maintain entail a 
horseman. Gaining victory and controlling the situation are viewed as controlling a 
horse by a ‘competent horseman’ as an entailment of the metaphor CONTROL OF 
AN UNPREDICTABLE/UNDESIRABLE FORCE IS A RIDER’S CONTROL OF 
A HORSE.  

The metaphor system THE GREAT CHAIN OF BEING can be a reason for the 
universality of some of the metaphors covered by it. For example, since humans are 
higher in this hierarchy of beings, animal names can be used to indicate a derogatory 
feature when used to call humans. lópez rodríguez (2009) studied metaphors of 
animals that relate to THE GREAT CHAIN OF BEING and found that this ‘chain of 
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being’ can be modified to include two sub-levels into the human level of the 
hierarchy, the male and female levels. By checking examples from English and 
Spanish, she claims that this modification is potentially universal. She found that in 
both languages, animal names are used more with females, which may indicate 
general derogation. Interestingly, she found that when animal names are used to call 
women, such names are most likely derogatory, but when they are used with men, 
they are positive. Of the examples she gives are, chicken/pollita and kitten/gatita, 
when used to refer to women by projecting the submission feature of chicken and 
kitten. While for men, words such as bull/toro or lion, she only provided the English 
word for lion, are used to project the privileged status of bulls and lions.  

3. Methodology 

As it has been argued, and as it is logical, that the more languages checked to claim 
near-universality of metaphor the more accurate conclusions will be arrived at 
(Maalej 2007, Bernárdez 2013, and others). Considering this claim as an invitation 
to check the near-universality of the conceptual metaphor claims discussed above, 
the author attempted to find how some of these metaphors, excluding the ones 
already introduced in Arabic, apply to Arabic by searching for tokens using the 
Twitter domain. It is worth mentioning that these metaphors are far from extensively 
covering all the metaphors needed to accurately claim near-universality if this is even 
possible. However, they were discussed above and were used below only as 
illustrative examples. All the examples from Twitter are quoted verbatim and no 
grammatical or spelling mistakes are corrected. The translation of the Arabic tweets 
is made utilizing Alma’any dictionary, the Arabic to English section. 
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4. Analysis 

The conceptual metaphor AN INSTRUMENT IS A COMPANION is used by Lakoff 
and Johnson to cover examples such as Me and my old Chevy have seen a lot of the 
country together. This metaphor is also found in Arabic tweets. Transliteration is 
italicized in all the examples below. An example is: 

 

  ำึีิ  السعوديات متى رسمياً يسوقون ؟ -

 ◕◔◓◒◑◐●  ناوي اجيكم زياره انا وسيارتي

Alsu’udiat         mita       rasmian      yisugu:n              nawi               aji:kum                    
ana   wa    saiarati 

DEF-Saudi-PL-F  when  officially   drive-PRE-PL-F  intend-NOM come-NOM-
ACC   me  and car-POSS 
 

- When will the Saudi women officially drive? Me and my car intend to pay you 
a visit. 
 

Notice how in this example the conjunction wa ‘and’ is used to join ana ‘me’ with 
saiarati ‘my car’. This linguistic metaphor is similar to the English one presented by 
Lakoff and Johnson (1980, 2003), which indicates that the metaphor AN 
INSTRUMENT IS A COMPANION is also used in Arabic. 

The conceptual metaphor SEEING IS TOUCHING, is used by Lakoff and Johnson 
(1999) to illustrate the embodiment of metaphor. They also give the linguistic 
metaphor I picked his face out of the crowd. Interestingly, this conceptual metaphor 
was represented by linguistic metaphors in several Arabic tweets, consider the 
example below: 
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 (: أنا ما شوفتها :/ ولا لقطت شكلها ._. ولا شميت ريحتها +،+ .. لا تظلميني -
 

Ana mashuftaha                               wala  lagatt                           shaklaha        wala  
shameit     

I  NEG-see-PAST-NOM-F-ACC      nor   catch-PAST-NOM      shape-ACC-F    nor       
smell-NOM-ACC   
 

ri:hatha           latidhlumini 

smell-ACC     don’t-be-unfair-to-me 
 

- I didn’t see her, nor did I pick her face out, nor her smell. Be fair to me. 
 

It is interesting that the same conceptual metaphor that applies to the English 
example is applicable to this Arabic example. However, the verb used in Arabic, 
catch, does not totally match the one used in English, pick. This is because the 
expression ‘face picking’ has a different connotation, which is ‘escaping an 
embarrassment’ in Saudi Arabic. This selection of the broader meaning of ‘shape’ 
instead of using the more accurate meaning of ‘face’ is a result of the pressure of 
expressing clear context. This results in less similarity between the English and the 
Arabic examples despite the claim that such embodiment of metaphor can allow 
potential universality of conceptual metaphor. 

The four conceptual metaphors of depression discussed by McMullen and Conway 
(2002): DEPRESSION IS DARKNESS, DEPRESSION IS WEIGHT, 
DEPRESSION IS DECENT, and DEPRESSION IS A CAPTOR were each found in 
several Arabic tweets. However, the one that is used more frequently by people with 
episodes of depression, which is DEPRESSION IS A CAPTOR, was only used in 
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Egyptian Arabic, the reason for which needs more investigation. Consider the 
following examples: 

 ᖩᖪᖫ ᖩᖪᖫ ᖩᖪᖫ ᖩᖪᖫ ͕͖͔  احس كانه كانت فوقنا غيمة سودا تمطر علينا كأبه
 

Ahis          kanuh      fogana   ghaima     soda      timtir    ‘alena     ka’aba 

Feel-NOM  as if       over-us   cloud      black     raining    on us    depression 
 

I feel as there was a dark cloud raining depression on us. 
 

The example above is similar to the one by McMullen and Conway (2002), it is really 
like a black cloud, in representing the conceptual metaphor DEPRESSION IS 
DARKNESS. However, this metaphor is more creatively produced by elaboration, 
which is one of the four ways to carry out metaphor creativity (Lakoff and Turner 
1989). It is worth mentioning that the other three ways of producing creative 
metaphors are: extension, questioning, and combining. This elaboration can be 
illustrated by the usage of the noun, cloud, when attributed the darkness feature, 
black cloud, which is equivalent to the English dark cloud. Using, black, in this 
example instead of, dark, is due to the pressure of being coherent with the lexicon of 
the respective language. This creativity of the linguistic metaphor is what makes it 
less conforming to what is supposed to be the near-universal one, which is the less 
creative one, translated as it is really like a black cloud. 

مهما حاولت نتفائل القرايا دمرتني والنتائج قتلني غمه بكل جيت بنرقد حسيت بثقل الدنيا علي  أنا  
 

Ana mahma   hawalt       nitfa’al        algiraia      dammaratni        walnata’ij  

I   no matter   tried   to be optimistic  DEF-readin  destroyed-me  and-DEF-results 

gatalni   ghammah  bikul   ji:t   binirgud   haseit   bithugl     
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killed-me   melancholy  with-all   came-ACC      sleep-ACC-PL   felt-ACC   heaviness      
 

aldunia         alaia 

DEF-world   on-me 
 

No matter how much I tried to be optimistic, reading destroyed me and the results 
killed me. It’s all melancholy. I tried to go to sleep and felt the world’s weight on 
me. 

The conceptual metaphor DEPRESSION IS WEIGHT is used in both examples, the 
one from Twitter above and the example by McMullen and Conway (2002). 
Interestingly, they differ in the experiential focus. In McMullen and Conway’s 
example, the experiential focus is on the internal weight of the metaphor producer 
while in the Twitter example, the focus is on the outer weight of everything in the 
environment, the world, which is a way of elaborating the metaphor to include such 
hyperbole.   
 

انشغل بأي حاجه المهم اني ما افكر  ويأسكلما حسيت بإحباط    
 

Kulma            haseit          bi’ihbat                wa y’as                anshaghil  

Every time    felt-NOM   with-depression   and desperation   I-keep-myself-busy 
 

bi’ai        haja       almuhim               in:i      ma       ‘afak:ir 

wit-any   thing    DEF-important     that-I   don’t    think-NOM 
 

Every time I feel depressed and desperate I get myself busy with anything. What is 
important is that I don’t think. 
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In the example above, the word, احباط ihbat ‘depression’ means, وتدني  fashal فشل 
watadan:I ‘failure and degradation’ according to Alma’any Aljam’e dictionary. 
Therefore, the word احباط ihbat ‘depression’ appears conventionalized in such a 
context. This reminds us of the Al-Abed Al-Haq and El-Sharif (2008) 
conventionalized English metaphor, ANGER IS INSANE, as a reason for less 
similarity of the metaphor in two languages, Arabic and English. 
 

ي ميت اكتئاب مش عارف من غيرك و اميرا كان زمان أنانفسي اخرج من الهم ده بس مش عارف ..   
 

Nafsi       axrug     min      alham          da      bas    mush  ‘aref            ana   mush 
‘aref  

I wish    get out   from   DEF-worry   this    but    don’t  know-NOM  me    don’t  
know-NOM 
 

min      gheirik                 wa     amira    kan    zamani       maiyt          ‘ikti’ab 

from   other-than-you     and   Amira   was  my-time   dead-NOM    depression 
 

I wish to get out of this sadness/concern, but I don’t know how. Without you and 
Amira I would have been dead of depression. 
 

In this example, the tweeter views depression as an inevitable result of worry, if the 
addressed person and Amira did not offer necessary support. This inevitable cause 
of depression, which is ‘worry’, is conceptualized as a captor that the tweeter wants 
to escape from. This is an extension to the metaphor used in McMullen's example, I 
want to break out of this, when ‘this’ connotes depression. This metaphor extension 
works here as another force against metaphor universality. Other metaphors show 
similar and different patterns to the ones found above. Not including other metaphors 
cited above is due to the limited space of this paper. 
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5. Discussion and Conclusion 

In this paper, the author introduced two proponents of the universality of metaphor: 
Lakoff, Johnson, and Kövecses. The author also discussed one of the main opposing 
views against the universality of metaphor, argued by Geeraerts and Grondelears 
(1995) then by Geeraerts and Gevaert (2008). In addition, some causes of 
universality and how they are reflected in language were listed. The conclusion 
regarding the universality of metaphor, based on papers and books such as the ones 
cited in this paper is that metaphor is universal and culturally specific at two different 
levels. The fact that humans are the ones concerned by using metaphors and that they 
share the same anatomy and the similar ways they interact and experience life allows 
an interesting, but not surprising, universality of metaphor. On the other hand, some 
factors, or forces in Kövecses’s terms, would work against such universality to affect 
what we see as culturally specific metaphors. This is the answer to the question, Are 
(all) conceptual metaphors universal? 

To answer the question, How accurately can we emphasize that conceptual 
metaphors are universal? the author proposes that emphasizing that conceptual 
metaphors are universal without well-based evidence is both inaccurate and 
misleading. However, saying that similar linguistic metaphors occur in different non-
biologically related languages can be due to metaphor universality is not totally 
incorrect and can be supported by evidence from more unrelated languages used in 
different areas of the world. Referring to metaphor similarity in two different 
languages as merely ‘metaphor similarity’, or near/potential-universality to indicate 
the fascinating reflection of the human body and human experience similarity can be 
logical. 

As for the causes of the cultural specificity of metaphors, as forces working against 
the universality of conceptual metaphors, in the third question listed at the beginning 



للعلوم المجلة الدولية 
 التربوية والآداب

  

  
  ) 8العدد ()، 2الإصدار (

  
 

October 2023 

International Journal 
of Educational Sciences 

and Arts (IJESA) 
 

Vol. (2), No. (8) 

  

29  
 

IJESA, VSRP Publishing, UK                                                                   E-ISSN 2976-7237    
https://ijesa.vsrp.co.uk                      https://doi.org/10.59992/IJESA.2023.v2n8p1                  

of this paper, the author would adopt the list Kövecses (2010b) proposes, which 
includes: awareness of context, differential memory, differential concerns and 
interests, differential cognitive preference and styles, and creativity. 

The issue of the universality of metaphors is very significant as it tells something 
about how human cognition processes such figurative language. Finding supportive 
examples that indicate this universality, or near-universality to state a more accurate 
term, is both significant and remarkable. On the other hand, determining how and 
why expected universality can reduce, by virtue of causing more cultural variation, 
is the other side of the coin of universality. This is why some of the findings to 
support such universality were listed and discussed in this study. In addition to this, 
finding some naturalistic examples used on a platform for naturally occurring 
discourse such as Twitter, adds more support to the claim about universality and 
cultural specificity, hence, the author analyzed Arabic examples from Twitter to 
determine how much universality claimed in previous studies checks in Arabic.  

A future plan is to include more languages in the analysis of data to determine the 
universality of metaphor. And if possible, such a project would join scholars from as 
many cultures of the world as feasible and possible. Such a large-scale project would 
promote accuracy in identifying and arguing about metaphor universality. 
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؛ تأملات ومقارنات" ᢝᣓᛳمحكّ الرصد التجن ᢝ
ᡧᣚ ᢝ ᢔᣍالعر ᢝᣥالأدب الرق"  

  

“Arabic Digital Literature at the Touchstone of Genre  
Monitoring: Reflections and Comparisons” 

  

  ᗷلقاسم الجطاري
Belkacem EL Jattari  

، لᘭة الآداب والعلوم الإᙏسانᘭة،  ᢝᣠم العاᘭةأستاذ التعلᘭسانᙏد للعلوم الإᘌجامعة محمد بن زا،    
 ᢝ ᢔᣎة المتحدة أبو ظᘭᗖᖁالإمارات الع ،  

belkacem.eljattari@mbzuh.ac.ae 
  

  : الᘘحث مستخلص

ᢝ مدى امتلاك 
ᡧᣚ حثᘘة تᘭسᛳة نظر تجنᗫمن زاو ᢝ ᢔᣍالعر ᢝᣥع الأدب الرقᖔة لموضᘭحثᘘتتعرض هذه الورقة ال

ᢝ سؤال 
ᡧᣚ الخوض ᣠأنها تعود إ ᡧᣎمعᗷ اره ج سا مستقلا؛ᘘدعوى اعت ᢝᣜتز ᢝ ᡨᣎمن الخصائص ال ᢝ

ᡧᣛكᘌ نصوصه ما
  مؤسس، لا ᘌجب القفز عنه تحت أي موجب أو ذرᗫعة. 

 ᢝ
ᡧᣚ ق الاستقلال    تقدم الدراسة وجهة نظرᗫᖁة طᘌداᗷ ᢝ

ᡧᣚ ما يزال ᢝ ᢔᣍالعر ᢝᣥع، مفادها أن الأدب الرقᖔالموض
، مشدودا إᣠ أجناس  ᢝ

ᡨᣚالنمط الورᗷ ما يزال متمسᜓا ᢝ ᢔᣍالعر ᢝᣥب الرقᘌة والفرادة، وأن الأدᘭساب الخصوصᙬᜧوا
، وا ᢝᣥل عميق لخصائص الأدب الرق

ّ
سᘭᙬعاب الأدب المكتوب، ᗷدلᘭل أنه لا ᘌضمّن نصوصه ما ᘌدل عᣢ تمث

ᗷالقᘭاس إᣠ ما   ، ᢝᣥحها الحامل الرقᘭᙬي  ᢝ ᡨᣎال  ᢕᣂالتعب ᡧ ممكنات  ᢕᣌب ᡧ واضح  ᢕᣂه، وتميᘭإنتاجه وتلق اف لفضاء 
 . ᢝ

ᡨᣚحه الحامل الورᘭᙬي  

ار تقنᘭات التاᗷة الأدبᘭة الورقᘭة، ونقلها نقلا متعسفا إᣠ عالم  ᡨᣂاج ᢝ
ᡧᣚ العرب ᡧ ᢕᣌدعᘘمن الم ᢕᣂلقد استمر كث

ت تجᗫᖁب واجتهاد تلائم الحامل الجدᘌد، فᜓان ما أᗷدعوه من نصوص مجرد  الحاسوب، دون إخضاعها لعملᘭا
  ᢝ

ᡧᣚ عض الجرأةᗷ ن أظهرت قلة منهمលو ᡨᣎح ، ᢝ
ᡨᣚالحامل الور ᣢة أو معروضة عᗖᖔاهتة من نصوص مكتᗷ سخᙏ

ا لم تصل   ᡧ ᢕᣂة تمᘭᗖᖁة العᘭة مختلفة؛ ثم إن أشد النصوص الرقمᘌدᘭة لأجناس تقل ᡧ ᢕᣂة الممᘭالفن ᣅف العناᘭتول
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، الذي جعل من الفضاء الرقᢝᣥ نافذة لابتداع تولᘭفات  ᗷع ᢝ ᢔᣍالغر ᢝᣥالرق ᢝ ᢔᣍمستوى ما حققه المنجز الأد ᣠد إ
ᢝ التجدᘌد والطرافة. 

ᡧᣚ ةᘌة غاᘭأدب  

، المجهولᘭة والتفاعلᘭة، لᘭخلقوا أشᜓالا نصᘭة جدᘌدة  ᢝᣥالرق ᢕᣂعض خصائص التعبᗷ أما آخرون فقد استغلوا
ى من الجرأة   ᢔᣂس  تكشف عن مساحات كᛳن ذلك ظل حبعض الخطوط الحمراء، لᗷ تجاوز ᣢوالحرص ع

الᗫᖁب عᣢ مستوى مليته  بᘘعض  ا من نصوص هؤلاء ظل مشᗖᖔا  ᢕᣂأن كث المطروقة، ما  التᘭمات  قلة من 
  . ᢝᣥخضم الفضاء الرق ᢝ

ᡧᣚ ةᘭقة الأدبᣄب اشتداد حدة القرصنة والᛞسᚽ ،ةᗫᖁالفك  
  

، التجنᛳس،الᝣلمات المفتاحᘭة:  ᢝᣥالانتقال، الأدب المكتوب الأدب الرق .  
  

Summary of the Research: 

This paper deals with the topic of Arabic digital literature from a genre perspective, 
looking at the extent to which its texts have sufficient characteristics to support its 
classification as an independent genre, by delving into an established question, 
which should not be skipped under any reason or pretext. 

The study contends that Arabic digital literature is still at the beginning of its path 
towards independence and the acquisition of a foundation that may be deemed 
unique. The Arabic digital writer still adheres to the paper style, drawn to the genres 
of written literature, as his texts do not include evidence of a deep assimilation of 
the characteristics of literature. It also lacks adequate absorption of its production 
and reception space and a clear distinction between the forms of expression 
provided by modern digital publishers, compared to what is provided by traditional 
paper carriers. 

Many Arab innovators continued to ruminate on the techniques of paper-based 
literary writing, arbitrarily transferring them to the computer world, without 
subjecting them to processes of experimentation and diligence that fit the new 
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carrier. As a result, what they created were stylistically faded copies of texts, as if 
written or displayed on paper. This holds true despite the fact that few of them 
showed some boldness in synthesizing the distinctive artistic elements of different 
traditional genres, which make the digital space a window for creating very 
innovative and witty literary combinations. 

While many have taken advantage of some of the characteristics of digital 
expression, such as anonymity and interactivity, to create new textual forms that 
reveal large areas of daring and eagerness to cross some red lines, they have largely 
remained imprisoned by traditionally forged themes. Many of their texts also 
unfortunately remain tainted with some suspicion in regard to their legitimacy at 
the level of intellectual property, due to the intensification of piracy and plagiarism 
in the midst of the digital space. 

Keywords: Digital Literature, Genre, Transmission, Written Literature. 
 

  مقدمة . 1

  توطئة 1. 1

 ᣅالفعل والتفاعل مع عنا ᢝ
ᡧᣚ اتخاذ مسالك طارئة ᣠسان ودفعته إᙏة الإ ᢕᣂعت مسᘘــــخ أحداثا طᗫعرف التار

ᢝ تحᗫᖔل مسار الشعوب 
ᡧᣚ عود لها الفضلᘌ اعات ᡨᣂشافات واخᙬᜧة اᗫ ᡫᣄᛞاة الᘭما شهدت الح ،ئة المختلفةᚏالب

، إᣠ حد ᘌجوز فᘭه القول إن تارᗫــــخ الإᙏسان هو تارᗫــــخ طفرات   ᢕᣂأنماط السلوك والتفك ᢕᣂوالمجتمعات، وتغي
ورات، ᗷدلᘭل سعة مساحة المستجدات الثقافᘭة والعل ᢕᣂــــخ سᗫمنه تار ᡵᣂᜧأ ᢝ

ᡧᣚ انت ت شأ ᢝ ᡨᣎة الᘭخᗫة والتارᘭم
 ᣢانت تجري ع ᢝ ᡨᣎاسا مع ضيق التحولات الᘭقة، قᘭة ضᘭغضون مدد زمن ᢝ

ᡧᣚ ظل هذه الانعطافات الحاسمة
ات زمنᘭة مدᘌدة.  ᡨᣂامتداد ف  

ولعل أᡵᣂᜧ ما ينᣆف إلᘭه الذهن، ᗷمناسᘘة هذا الإحالة إᣠ التارᗫــــخ، هو تلᝣم الاᙬᜧشافات التقنᘭة والمهارᗫة،  
ق والعجلة،  من  والتاᗷة،  النار،  هذه  والمطᘘعةبᘭل  أدت  فقد  ها؛  ᢕᣂوغ والمسدس  الانفجاري،  والمحرك   ،
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واتᘘعوا   شدᘌدة،  عناᘌة  المؤرخون  أولاها  جدᘌدة،  ومجتمعᘭة  فردᘌة  وتوازنات  وقائع  خلق   ᣠإ الاᙬᜧشافات 
ᢝ إطار تلاقح  

ᡧᣚ الشعوب المختلفة، حينا ᣢاتها ع ᢕᣂخطوط انتقالاتها وتأث ، ᢝᣥفعل الاحتᜓاك السلᗷ جريᘌ ᢝ
ᡧᣚثقا

ات البᚏئة والᘘحث عن توسيع المجال الحيوي.  ᢕᣂخ ᣢاع والتنافس عᣆإطار ال ᢝ
ᡧᣚ وحينا  

  ᢝ ᡨᣎة، الᘭى، هو الثورة الرقم ᢔᣂث، من القفزات الᘌالحد ᣆما طبع الع ᡵᣂᜧضا أن أᘌهذا المجال أ ᢝ
ᡧᣚ تᗷوالثا

ي، سواء من ج ᡫᣄᛞزلزلت أنظمة الاتصال والتواصل ال  ᢝ
ᡨᣛة ضمان رصد التلᗫثافة أو من زاوعة أو الᣄهة ال

المعارف   حفظ   ᣢع قادر  جدᘌد  حامل  امتلاك  من  الإᙏسان  المذكورة  الثورة  مكنت  فقد  والتفاعل؛  والأثر 
 ᢝان ᘌجد نفسه إزاءها لأسᘘاب  ᡨᣎزق الቯمن الم ᢕᣂثما وضعت تحت إمرته حلولا ومخارج ل ،ن الوقائعᗫᖂوتخ

ᘭة وثقافᘭعᘭة مختلفة. وعوامل طب  

ᢝ أساسه، سᘭّال من حᘭث جوهره وتعᗫᖁفه، فقد استطاع أن ᘌمس ل مجالات  
ᡧᣚ ᢝ ᢔᣍاᘭسᙏا ᢝᣥالرق ᢕᣂولأن التأث

الإ  والفعل  الإنتاج  مجالات   ᢝافة 
ᡧᣚ يؤثر  وأن  ي،  ᡫᣄᛞال ᢝ التدخل 

ᡧᣍساᙏ  والاقتصاد العمران   ᣠإ  ᡧ ᢕᣌالموصول  ،
ه، إذ   ᢕᣂسلم من تأثᛒ ل إن مجال الأدب لمᗷ ،ها ᢕᣂاسة وغᘭاستغلال  والس ᣠإ ᢝ ᢔᣍداع الأدᗷفنون الإᗷ ادر المشتغلونᗷ

بتجᗫᖁب   قام آخرون  المختلفة، ما   ᢝ
ᡨᣛالتل القراء وشᘘᜓات  مع  التواصل  ، لتحقيق  ᢝᣥالرق الحامل  يᘭᙬحه  ما 

الدعامات الرقمᘭة وتركᘭب كثᢕᣂ من عناᣅها ᗷغᘭة تجدᘌد المكونات الᘘانᘭة للأجناس الأدبᘭة، وخلق أجناس  
ᢝ صارت متاحة ᗷفعل الثورة  أخرى جدᘌدة، وذلك ع ᡨᣎدة الᘌوالتواصل العد ᢕᣂقاعدة استغلال مساحة التعب ᣢ

  الرقمᘭة وتطبᘭقاتها المختلفة. 

 ᢝᣥع الأدب الرقᖔحث موضᘘناول هذا الᙬة    1يᗫخصائص منجزه، وذلك من زاو ᢝ
ᡧᣚ ــــعᗫᣃ من خلال تأمل ᢝ ᢔᣍالعر

لة، وما يᘭᙬحه من نوافذ لᣄ الحواجز  مدى امتلاᜧه هᗫᖔة تجنᛳسᘭة متمايزة، وقدرا من الخصوصᘭة والأصا
 . ᢝᣥفرضها استخدام الحامل الرقᘌ راهاتᜧتب عن ذلك من إ ᡨᣂل ما يᗷمقا ᢝ

ᡧᣚ ،ةᘭالموضوعات  

  أهمᘭة الᘘحث وأهدافه 1. 2

ᢝ سؤال مشدود 
ᡧᣚ الراهن، وخوضه ᢝ ᢔᣍداع الأدᗷد الصلة بواقع الإᘌع شدᖔتطرقه لموض ᢝ

ᡧᣚ حثᘘة الᘭتᜓمن أهم
اليوم   الثورة الرقمᘭة، ᗷمعᡧᣎ أن قᘭمته  إᣠ ما ᘌعرفه عالم  ى ناتجة عن اشتداد حدة  ᢔᣂة كᘭمن تحولات ثقاف

 
1 ) بوطز  فيليب  يعرضه  مركز  تعريف  بإيراد  لذا سنكتفي  الرقمي،  الأدب  دلالة  في  القول  تفصيل  يستوجب  محلّ  في   Philippeلسنا 

Bootz" :المعلوماتي وسيطا، ويوظّف واحدة أو أكثر من خصائص  نسمي أدبا رقميا كل شكل سردي أو شعري يستعمل الجهاز  )، يقول فيه
  . 103، ص 2011، 35بوطز فيليب، ما الأدب الرقمي؟، تر محمد أسليم، مجلة علامات، المغرب، ع.  -  "الوسيط. هذا
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ᢝ ارتᘘاطه ᗷقضᘭة نقدᘌة نعاين تجلᘭاتها، ونتابع أوجهها فᘭما نطالعه عᢔᣂ منصات الشᘘكة العنكبوتᘭة  
ᡧᣚ قائمة

  من نصوص وᗷលداعات رقمᘭة. 

، وسعᘭه إᣠ توصᘭف ᗷعض خصائص  ما ᛒستمد الموضᖔع أهميته من ارتᘘاطه ᗷمسارات الأدب المستقᘘلᘭة
ᢝ إلᘭه الركون إᣠ تكᚱᖁس الواقع  

ᡧᣕفᘌ مكن أنᘌ كشف اللثام عما ᢝ
ᡧᣚ سهمᛒ ثᘭحᗷ ، ᢝ ᢔᣍالعر ᢝᣥالرق ᢝ ᢔᣍالمنجز الأد

 ᢝ
ᡧᣚ  ᢝᣥالرق الأدب  بتجᗫᖔد مستوى  الفᘭلة  المؤسسᘭة  الثقافᘭة  الإرادة  توفرت  فعله حال  ᘌمكن  وما  القائم، 

 . ᢝ ᢔᣍالعالم العر  

  الᘘحثإشᜓالᘭة  3.1

ᢝ ما 
ᡧᣚ ᢝᣥلخصائص الأدب الرق ᢝ ᢔᣍب العرᘌب عن سؤال محدد هو: ما مدى تمثل الأدᘭتحاول الدراسة أن تج

مᘘدئه   ᢝ
ᡧᣚ  ᢝᣓᛳتجن الᘘحث  يؤطر هذا  الذي  الرئᛳس   ᣙالمس فإن  ثم  ومن  أدبᘭة؟  نصوص  من  علᘭه  يᘘصم 

نقة الأدب   ᡫᣃ ب، برفعه شعار الخروج منᘌة هذا الأدᘭبع مدى صدقᙬالمكتوب، ذي القيود ومنتهاه، وهو ت
ᗷ ᡧمواضᘭعه وقضاᘌاه، مستقل ᗷمعماره، فᗫᖁد  ᢕᣂد متمᘌجد ᢝ ᢔᣍحضن فضاء أد ᢝ

ᡧᣚ والسمات الخاصة، والارتماء
  ᗷحامله.  

  مصطلحات الᘘحث 4.1

ᢝ الموصول إᣠ نظᗫᖁة الأجناس الأدبᘭة، من حᘭث تأصᘭلها للتمايزات 
ᡨᣛᘭفضاء النقد التطب ᣠحث إᘘال ᢝᣥي ت

ᡧ الأجناس المختلفة، لذا فإن عدة الᘘحث المصطلحᘭة مأخوذة من صمᘭم هذه النظᗫᖁة،  ᢕᣌة القائمة بᘭالفن
ᡧ ثلاث فضاءات تع ᢕᣌم فرقا بᘭقᘌ الذي ᢝᣞᘭلاسᝣف الᘭ التص ᡧ ᢕᣌدا من معᘌوالمكتوب، وتحد ، ᢝᣧالشف : ᢝᣦ ،ةᗫ ᢕᣂب

 . ᢝᣥوالرق  

  منهجᘭة الᘘحث 5.1

  ᡧ ᢕᣌب القائمة  الفروق  تقᛳس  تجنᛳسᘭة  مقارᗖة  أثر  اقتفاء  لزاما  المدروس، ان  الموضᖔع  طبᘭعة  مع  اᙏسجاما 
ᢝ الثلاثة، علاوة عᣢ مقارᗖة مقارنة (تقاᗷلᘭة) تᘘحث عن القرائن الدالة عᣢ صحة اتصاف   ᢔᣍالأد ᢕᣂفضاءات التعب

ᢝ يᘭᙬحها هذا الأدب وموارد المنج ᡨᣎموارد القوة ال ᡧ ᢕᣌة، وتجري موازنة ب ᡧ ᢕᣂصفات الج س الممᗷ ᢝ ᢔᣍالعر ᢝᣥز الرق
ᢝ تتهدد وجوده وتضعف قᘭمته.  ᡨᣎالضعف ال  
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؛ مسافة الانتقال. 2 ᢝᣥالرق ᣠإ ᢝ ᢔᣍتامن ال 

ᢝ إᣠ الحامل الرقᢝᣥ جملة من القضاᘌا   ᢔᣍتامن الحامل ال ᢝ ᢔᣍع انتقال الأدب العرᖔموض ᢕᣂة  يثᗫᖁل النظᝏوالمشا
  ᣠإ ᢝᣧاستدعاء انتقال أسبق، هو الانتقال من الشف ᣠاحث إᘘل إن مسألة التحول هذه تدفع الᗷ ،ةᘭوالمنهج
 ᢝ ᢔᣍالأد الإᗷداع  جوهر   ᣢع اته  ᢕᣂوتأث الانتقال  هذا  لتفاصᘭل   ᢝ

ᡧᣍالمجا  ᢝ
ᡧᣑᗫالتار الاستعراض  بهدف  لا   ، ᢝ ᢔᣍتاال

ᢝ منتᣧ الأهمᘭة، ᢝᣦ عدم جواز الحدᘌث    ومقوماته الفنᘭة المختلفة، ولن من أجل إثارة
ᡧᣚ ةᘭقض ᣠاه إᘘᙬالان

الشفاهᘭة   هما:   ، ᡧ ᢕᣌاعدتᘘمت  ᡧ ᢕᣌضفت  ᡧ ᢕᣌب  ، ᢝ ᢔᣍالعر الأدب  تارᗫــــخ   ᢝ
ᡧᣚ  ᢝ

ᣍونها حاسم   ᢝᣢفع انتقال  حصول  عن 
، ومعᡧᣎ ذلك أن عددا  ᡧ ᢕᣌالضفت ᡧ ᢕᣌا بᘭᙫسᙏ اᘭجᗫعرف انتقالا تدر ᢝ ᢔᣍالقول إن الأدب العرᗷ دالهاᘘᙬة، واسᘭتابوال

ᢝ الحضارة العᘭᗖᖁة.  من خصائص
ᡧᣚ ةᗷتاة الᗖᖁلة، رغم طول تجᗫᖔه لقرون طᗷ قةᘭة ظلت لصᘭ2الشفاه 

، لم تمت ᗷدخول   إن المقصود بهذا القول ᢕᣂالتفك ᢝ
ᡧᣚ ة وخصائصᘭات لسانᘭ ث كونها بᘭة، من حᘭأن الشفاه

ᢝ كث
ᡧᣚ ذلك نصادفه ᣢل عᘭة، والدلᘭتابنادي اللغات ال ᣠة إᘭᗖᖁالع ᢕᣂ  ᣆمن نصوص الع   ،ᣅط والمعاᘭالوس

ᘌ ᢝحرص فيها الأدᘌب عᣢ جعل مكتᗖᖔه إᘌقاعᘭا أقᣕ ما ᛒستطيع، راᗷطا جمله وعᘘاراته ᗷأدوات العطف  ᡨᣎال
 ᢝᣢتواص ᚽسᘭاق  المحكوم   ، ᢝᣧالشف الخطاب   ᡧ ᢕᣂتم خصائص  وتلᝣم   ، ᢝ ᢔᣍالإطنا الأسلوب   ᣠإ مᘭالا  الᛞسᘭطة، 

ض وج ᡨᣂفᘌ الذي ، ᢝ ᢔᣍتاخلاف النص الᗷ ،هᘘمخاطᗷ جمع المتᜓلمᘌ  ،داعᗷلحظة الإ ᡧ ᢕᣌة بᘭة وزمانᘭود مسافة مᜓان
 . ᢝ

ᡨᣛولحظة التل  

: هل ᘌعتᢔᣂ توظᘭف الحامل الرقᢝᣥ علامة عᣢ حصول انتقال   ᢝ
ᡨᣍح السؤال الآᖁتب عن هذا المنطق أن نط ᡨᣂي

ᡧ متمايᗫᖂن، أم أن الأمر لا ᘌعدو أن ᘌكون اسᘘᙬدالا لحامل ቯᗷخر، دون أن ᘌكون لذلك أي  ᢕᣌداعيᗷإ ᡧ ᢕᣌج س ᡧ ᢕᣌب
ᣢع ᢕᣂ؟  تأث ᢝᣥالرق ᢝᣘداᗷة النص الإᗫᖔه  

ᢝ الرقᢝᣥ مقارنة مع   ᢔᣍيتخذها النص الأد ᢝ ᡨᣎهذا الصدد هو تعدد الحوامل ال ᢝ
ᡧᣚ جب أن يثارᘌ لا شك أن أول ما

ᡧ التاᗷة والصورة والصوت، وᗫراهن عᣢ التفاعل، ᗷل إن أسناد ᗷعض نصوصه  ᢕᣌج بᖂمᘌ فهو ، ᢝ ᢔᣍتاالنص ال
، الذي لا يᙬيح  توفر خصائص تفاعلᘭة تضمن تᙬبع رجع الصد ᢝ ᢔᣍتاخلاف النص الᗷ ،اعاتᘘاس الانطᘭى وق

  ذلك. 

 
والتنغيم، ومطّ الكلام واقتضابه،  للتأثير، كالتلوين الصوتي من خلال النبر   تتميز الشفاهة بالحيوية وإمكان اللجوء إلى وسائل فوق لغوية "  2

  - المعنى المنطوق والمسموع." وما يصاحب الحديث من حركات الوجه واليدين والعينين، وجميعها أفعال كلامية. لها دورها الحاسم في تحديد 
  . 277، ص 1994، أبريل 184، سلسلة عالم المعرفة، الكويت، ع. العرب وعصر المعلوماتعلي نبيل، 
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ᢝ الرقᛒ ᢝᣥستوعب أشᜓالا من النصوص المختلفة، لا   ᢔᣍمكن القول إن النص الأدᘌ ،ما سبق ذكره ᣢوعطفا ع
اع المذᘌاع والتلفاز، ᗷل ᗷعرضها عᣢ نحو إᗷداᢝᣘ قائم   ᡨᣂان متاحا منذ اخ د، فمثل ذلكᘌنحو محا ᣢعرضها عᗷ

ᢝ تكشف عن أصالته  عᣢ ك ᡨᣎال ، ᢝᣥب المختلفة. ولعل أهم خصائص الأدب الرقᘭك ᡨᣂات الخلق والᘭمن عمل ᢕᣂث
اᗷط، ᘌقول   ᡨᣂل نص مᘭشكᘻ ᣠإ ᢝ

ᡧᣕتف ᢝ ᡨᣎة" الᘭة "اللاخطᘭخاص ᢝᣦ ، ᢝ ᢔᣍتاة، وتمايزه عن الأدب الᘭسᛳالتجن
  : ᡧ ᢕᣌقطᘌ دᘭه غ"عنه سع

ّ
اته أن ᡧ ᢕᣂط نص يتحقق من خلال الحاسوب وأهم ممᗷا ᡨᣂه يتكون  النص الم

ّ
، لأن ᢝᣗخ ᢕᣂ

ᢝ يتصل ᗷعضها بᘘعض بواسطة رواᗷط مرئᘭة، وᚱسمح هذا النص ᗷالانتقال من معلومة  
ᡨᣎمن العقد والشذرات ال

ᢝ بواسطتها نتجاوز الᘘعد الخᢝᣗ للقراءة إᣠ أخرى عن طᗫᖁق  ᡨᣎط، الᗷط الرواᘭ3"ت ش .  

ᢝ الرقᢝᣥ متصف ᗷصفة الدينامᘭة وعدم الثᘘات، ᗷحᘭث ᘌخ ᢔᣍكونه ثم إن النص الأد ᢝ
ᡧᣚ" ᢝ

ᡨᣚتلف عن النص الور
النص  أما  إليها.  الموجه  للنقد  ووفقا  ᛒستخدمها،   ᢝ ᡨᣎال التقنᘭة  امج  ᢔᣂال لتطور  وفقا  والتطᗫᖔر  للتعدᘌل  قاᗷلا 

ᢝ اللون والخط والظل
ᡧᣚ اتᘘء من الث ᢝ

ᡫᣓᚽ ᡧᣗحᘌ ا ماᘘامتلاك   4."المكتوب، فغال ᢝᣥات النص الرق ᡧ ᢕᣂهذأ، ومن م
ᢝ داخل النص أو الوثᘭقة، خاصᘭة الᙬشعب، عᣢ نحو ᛒستطيع ف

ᡧᣚ أي موضع وآخر ᡧ ᢕᣌط بᗖᖁأن ي ᢝ
ᡨᣛه المتلᘭ5  

ᢝ ت شᘭط عملᘭة القراءة، والانتقال إᣠ الشذرات النصᘭة المختلفة،  
ᡧᣚ سعفᘻ شعب مزود بوصلاتᙬفالنص الم

ᡧ النصوص من شأنها أن تحول  ᢕᣌات الانتقال بᘭعمل ᢝᣠالفأرة، توا ᣢمكن الوصول إليها من خلال النقر عᘌ ᢝ ᡨᣎال
ᡧ نقطة الانتقال ونقطة النهاᘌة، فهو ᛒشعر  ᢕᣌط المسار بᘘالقارئ ض ᣢمتاهة، تجعل من المتعذر ع ᣠالقراءة إ

  ᗷ".6أنه فقد الاتجاه ولا ᘌعرف أين هو 

تأوᗫلᘭة مركᘘة   يᙬيح إجراء عملᘭات  ᗫا جدᘌدا  ᢕᣂتعب الرقᢝᣥ وجها   ᢝ ᢔᣍالأد النص  إنها مجمᖔع صفات تجعل من 
ᢝ يᘭᙬحها ا ᡨᣎتختلف عن تلك ال  ᢝᣥلاحظ أن النص الرقᘌ ما عرضناه من سمات ᢝ

ᡧᣚ أن المتأمل ᡨᣎح ، ᢝ ᢔᣍتالنص ال
، لن الأمر لا يتعلق ᗷاستعادة    7قد استعاد صفة التفاعلᘭة  ᢝ ᢔᣍتافقدها النص ال ᢝ ᡨᣎوال ، ᢝᣦالنص الشفا ᡧ ᢕᣂتم ᢝ ᡨᣎال

 
  - مدخل إلى جماليات الإبداع التفاعلي، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، المغرب-،  من النص إلى النص المترابط،  ديقطين سعي    3

  265-264ص  2005، 1لبنان ط،
  . 29، ص2015، 1؛ لنظرية والتطبيق، عالم الكتاب الحديث للنشر والتوزيع، الأردن، ط الرقمية وتحولات الكتابةإبراهيم، أحمد ملجم  4
، يناير، 265؛ رؤية لمستقبل الخطاب الثقافي العربي، سلسلة عالم المعرفة، الكويت، ع.  الثقافة العربية وعصر المعلوماتعلي نبيل،    5

  . 101، ص 2001
  . 54، ص 2015، كتاب الرافد، دائرة الثقافة والإعلام، الشارقة، دط، مارس، النص الرقمي وإبدالات النقل المعرفيالمريني محمد،  6
ة  تعد التفاعلية الميزة الأساسية التي تميز الأدب الرقمي عن باقي الآداب الأخرى، ويعني هذا أن الأدب الرقمي يسمح بالعلاقات التفاعلي " 7

  لوسائطية)، الأدب الرقمي بين النظرية والتطبيق (نحو المقاربة ا حمداوي جميل،    - بين المبدع والقارئ مباسرة عبر وسيط النص الإعلامي."
  18، ص. 2016، 1مكتبة المثقف، ط. 
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  ᢝᣥالرق ᢝ ᢔᣍداع الأدᗷاق الإᘭس ᢝ
ᡧᣚ ة؛ لأن التفاعلᘭداعᗷاستعادة إᗷ لᗷ ،ار ᡨᣂل الاجᘭᙫس ᣢتفاعلا مفتوحا ع ᣑأض

  ᢝ ᡨᣎال التفاعل  من صنوف  هما  ᢕᣂوغ ، ᢝᣥᝏا ᡨᣂال والتفاعل   ، ᢝᣘالجما التفاعل  قبᘭل:  إمᜓانᘭات جدᘌدة، من   ᣢع
ᢝ بناء النصوص وهدم أخرى. 

ᡧᣚ المشاركةᗷ سمحᘻ  

أوجدتها صفات هذا الأدب    ᢝ ᡨᣎال المسافة   ᣠت بهوا إ العرب قلما  النقاد  الصدد أن  ᢝ هذا 
ᡧᣚ ،الملاحظ بᘭد أن 

ᢝ الأدب  وخصائ
ᡧᣚ المعهودة ᢕᣂد من الأسئلة والمعضلات غᘌح العدᖁطᘌ ᢝᣥصه، وقلما استوعبوا أن "الأدب الرق

ᢝ مستقᘘل الأدب جراء  
ᡧᣚ ᢕᣂومناهجه والتفك ᢝ ᢔᣍل النص الأدᘭأدوات تحل ᢝ

ᡧᣚ إعادة النظر ᢝ
ᡧᣕقتᘌ دي، ماᘭالتقل

ᢝ ينحدرون  لقائه ᗷالتكنولوجᘭا. ففᘭما عدا اسᙬثناءات تعدُّ عᣢ رؤوس الأصابع، لّ ن  ᢔᣍالعر ᢝᣥقاد الأدب الرق
  
᠍
ᗫن الإᗷداعات الجدᘌدة امتدادا ᢔᣂة، معتᗫمنظور الاستمرارᗷ نظرون لهاᗫة وᘭلون النصوص الرقم

᠓
من الورق، وᗫحل

أو ᗷالقول إن الأجناس الأدبᘭة   للقدᘌمة، إما بتص ᘭف الأدب إᣠ حقب ثلاثة، ᢝᣦ الشفهᘭة، والتاᗷة والرقمᘭة، وͭ
ᘭل تواصل حᗷ ،ق لا تموت

᠓
، إذ يتعل ᢕᣂكثᗷ دة، والحال أنّ الأمر أعمق من ذلكᘌة الجدᘭاتها داخل الأشᜓال الأدب

اللغوي للنص دون مكونه    معه تحلᘭل المكوّن 
᠍
التكنولوجᘭا عᣢ نحو لم ᘌعد ممكنا  ᢝ

ᡧᣚ غة
᠓
الل الأمر ᗷانصهار 

ᗫᖁقᘘع ᢝ
ᡧᣚ كᘭشكᙬالᗖا، وᘭالتكنولوج  ᢝ

ᡧᣚ الأدب ᢝ
ᡫᣒاحتمال تلاᗷ ق

᠓
، ما يتعل ᢝ

ᡨᣍالمعلوما  ᢝ
ᡧᣚف ونبوغه، و

᠓
ة المؤل

ᢝ مكتᘘات عᣢ نحو ما نقوم ᗷه منذ ᙏشأة التاᗷة، وما إᣠ ذلك
ᡧᣚ ةᘭالآثار الأدبᗷ 8جدوى الاحتفاظ.  

ᡧ الاتᘘاع والابتداع . 3 ᢕᣌب ᢝ ᢔᣍالعر ᢝᣥالأدب الرق 

  ᢝ
ᡧᣚاة، وᘭالح ᢝᣐافة منا ᣠعد إᗷ ة لم تلجᘭلأنّ الرقم ، ᢝᣥالرق ᣆالع ᣠإ 

᠍
ᘭا

᠓
مقدمتها المدرسة  لم ᘌدخل العربُ ل

نت، واعتماد  ᡨᣂكة الإنᘘشᚽ ةᘭمᘭط المؤسسة التعلᗖة الهامة، إذ لم يتم رᘭارها أحد أعمدة الت شئة الاجتماعᘘاعتᗷ
مᘭة، ما لم يتم ترقᘭة المدن الحالᘭة إᣠ مدن 

ᡑ
التعل التعلᘭمᘭة  ᢝ العملᘭة 

ᡧᣚ ةᘭة والسبورة الذكᘭالحوامل الرقم
  9ذكᘭة. 

، وذلك لأسᘘاب عدᘌدة،  ومن الثاᗷت أن الأدᘌب العر ᢝᣥالعال ᢝᣥاللحاق بركب الأدب الرق ᢝ
ᡧᣚ ا ᢕᣂقد تردد كث ᢝ ᢔᣍ

ᢝ أمᘭة الحاسوب، والخوف من الوافد الجدᘌد، والتعصب للقلم والورقة، علاوة عᣢ النظر  
ᡫᣓرأسها تف ᣢع

اث وتركة الأسلاف.  ᡨᣂدا للᘌد بوصفه تهدᘌالتجد ᣠنادي اوهكذا    10إ ᣠة إᘭᗖᖁة العᘌفإن دخول الروا ، ᢝᣥلأدب الرق

 
  ). 22/06/2023، شوهد يوم https://www.aslim.org/?p=2774وضعية الأدب الرقمي في العالم العربي (أسليم محمد،  8
  نفسه.   9

 ) 15/06/2023شوهد يوم    www. Diwanalarab.comإيمان يونس، الأدب الرقمي العربي، الواقع، التحديات والتطلعات ( 10
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ᢝ محمد السناجلة، وروايته ظلال الواحد، إذ ᘌعد 2001مثلا، لم ᘌحصل سوى سنة  
ᡧᣍالأرد ᢝ

ᣍفضل الرواᗷ ،
تفاعلᘭة،   رواᘌة  لتاᗷة  يᘭᙬحها   ᢝ ᡨᣎال الرواᗷط  المتفᖁع وخاصᘭة  النص  تقنᘭة  ᛒ ᢝستخدم  ᢔᣍعر ᢝ

ᣍروا أول  الرجل 
 . ᢝᣕنائها القصᗖورة أحداثها، و ᢕᣂس ᢝ

ᡧᣚ ةᘭ11تعتمد عدم الخط  

مع و  تلاؤمه  مستوى   ᢝ
ᡧᣚ الᘘحث  مسألة  نجد   ᢝ ᢔᣍالعر  ᢝᣥالرق الأدب  موضᖔع  ها  ᢕᣂيث  ᢝ ᡨᣎال المهمة  القضاᘌا  من 

. لقد ان الشعر  ᢝ ᢔᣍداع الأدᗷمضمار الإ ᢝ
ᡧᣚ ᢝ ᢔᣍة، ومدى استجابته لحاجات المجتمع العرᘭᗖᖁة العᘭات الثقافᘭ الب

ا عن حاجة جماعᘭة قᘘل أن ᘌكون تجلᘭا من تجلᘭات   ᢕᣂم تعبᘌالقد ᢝ ᢔᣍة العرᘌالفردي، مثلما شᜓلت الروا ᢕᣂالتعب
الغᘭᗖᖁة منفذا أدبᘭا ᘌصور حاجᘭات الطᘘقة البورجوازᗫة وهواجسها وأسئلتها الوجودᘌة المختلفة. لذا ᘌحق أن  
ᗷ ᢝقاعدة التلاؤم  ᢔᣍب العرᘌالأد ᢝᣘومدى و ، ᢝ ᢔᣍالعر ᢝᣥالأدب الرق ᣢسحاب هذا الحᜓم عᙏساءل عن مدى اᙬن

ᡧ الأجناس وᚏᗖئاتها  ᢕᣌة بᗫة تصل الأدب  الجارᘭوجود علاقة جدل ᣢالذائقة وقفٌ ع ، ومدى إدراᜧه أن ᘻشᜓل 
  بᙫيᚊته الحاضنة. 

ᢝ قد شᜓل جواᗷا عن سؤال وحلا لمعضلة، مثلما شᜓل الأدب   ᢔᣍالغر ᢝ
ᡵᣍوع الحدا ᡫᣄالقول إن الم ᢝ

ᡧᣚ لا خلاف
ᢝ سᘭاق شهد ارتقاء

ᡧᣚ ،ة الطارئةᘭوجها من أوجه التفاعل مع مستجدات التقن ᢝ ᢔᣍالغر ᢝᣥنظم المعلومات   الرق
ᣃ ᢝعة تخᗫᖂن  

ᡧᣚ ادةᗫز ᣢة، علاوة عᘭة والمنطقᘭات الحسابᘭذ العملᘭعة تنفᣃ ᢝ
ᡧᣚ ادةᗫدة، وزᘌجبهات عد ᣢع

ونᘭةالوسائط   ᡨᣂادة إمᜓانات الإلᗫاعة وشاشات العرض ومولدات الصور، ثم زᘘادة كفاءة ملحقات الطᗫومن ز ،
ب روᗫدا ᡨᣂتق ᢝ ᡨᣎة الᘭمجة الراق ᢔᣂدا  لغات الᗫرو . ᢕᣂالتعب ᣢة وقدرتها الفائقة عᘭسانᙏ12من مرونة اللغات الإ  

 ᢝ ᡨᣎورات ال ᢕᣂمن الس ᢕᣂكث ᣢا عن أسئلة مؤرقة، وردا عᗷجوا  ᢝᣥس هذا فحسب، لقد شᜓل ظهور الأدب الرقᛳل
ᢝ لم ᘌجد سᘭᙫلا إᣠ تجنبها أو تعطᘭلها أو تأجᘭل لحظته ᡨᣎة الᘭان ᢔᣂظل الثورة السي ᢝ

ᡧᣚ ᢝ ᢔᣍسان الغرᙏساق إليها الإᛒ  ا
ᗷ ᢝأي حال أن التلازم المذكور واقع مجرد من أحᜓام القᘭمة، وأن الأمور   ᡧᣎعᘌ لام لاᝣد أن هذا الᘭة، بᘭخᗫالتار
ᡧ الذين يᙬتᘘعون   ᢕᣌأفواه الدارس ᣢع ᢝ

ᡨᣍأᘌ ل ماᘭار، والدل ᡧᣅخضمه مخاطر وأ ᢝ
ᡧᣚ ا لا ت بثقᘭسᙏروما ᣑتتخذ من

  ᣢضعون الأصبع عᘌ اة العامة، إذᘭالح ᢝ
ᡧᣚ اتᘭف الرقمᘭه  توظᘭعضُ متطرفᗷ خططᘌ" اᘭاره مدا رقمᘘمكن اعتᘌ ما

ي جدᘌد. وتمدُّ الرقمᘭة هذا   ᡫᣄᚽ عᖔأفق خلق ن ᢝ
ᡧᣚ اᘭره بيولوجᗫᖔله وتطᘌنفسه بتعد ᢝᣠسان الحاᙏلتجاوز الإ

النᖔع من المشارᗫــــع ᗷأداة فعالة للتحقيق، مما ᘌجعل مثل هذه التطلعات تᘘدو أᢔᣂᜧ من مجرد طᗖᖔاوᗫات ما 

 
  . 122، ص  2006، 1 لبنان، ط. -، المركز الثقافي العربي، المغرب  ، مدخل إلى الأدب التفاعليالبريكي فاطمة 11
  76، مرجع سابق، ص العرب وعصر المعلوماتعلي نبيل،  12  
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ᗷ ᡧالمعᡧᣎ المتعارف علᘭه قد تجاوزهم ᘌظن الᘘعض… وᗖاختصا ᢕᣌأنَّ المثقفᗷ الاعتقاد ᣢحمل عᘌ ء ᢝ
ᡫᣒ ل ،ر

 ᢕᣂحوا «خارج دائرة اللعب»، إن صحَّ التعبᘘ13" .الركبُ وأص  

ᗷ ᢝمنأى عن هذه المخاطر والمضار، ولا محمᘭا من ظاهرة تᝏቯل دور المثقف التقلᘭدي،  ᢔᣍس العالم العرᛳول
ᗷ ᢝالأسناد التقلᘭدᘌة (الش

ᡧᣛإشاعة المكت ᣠعالم اليوم إ ᢝ
ᡧᣚ ةᗫة الجارᘭة)، فقد أدت العولمة الثقافᘭتابة والᘭفه

تعمᘭم مستᗫᖔات    ᣢد من التصورات والتمثلات والصور، علاوة عᘌالعد الأفᜓار والقᘭم، وتنمᘭط  الثᢕᣂ من 
 . ᢝ

ᡨᣛالذوق والتل  

عت   ᡫᣃه لقرون، وᘭدي الذي عاشت فᘭة من المحضن التقلᘭᗖᖁد  لقد خرجت المجتمعات العᘌاب التجدᗷ تدق
ᢝ قضاᘌا هذا الانتقال والتحول، وأن  

ᡧᣚ عض مثقفيهاᗷ أن ينخرط ᢝᣙᘭان من الطب ئا، لذاᚏئا فشᚏث شᘌوالتحد
الدي ᘭة  معرفتها  وجماع  الحᘭاتᘭة،  اتها  ᢔᣂخ من  بᘌឝعاز  ي،  ᡫᣄᛞال الوجود  تؤطر   ᢝ ᡨᣎال الغائᘭات  أسئلة  ᘌطرحوا 

ع  القدسᘭة  نᖂع   ᢝᣘوجه مسا ᢝ
ᡧᣚ ᘌقفوا  الرقᢝᣥ وسᘭلة والفلسفᘭة، وأن  السند  ᢝ ذلك 

ᡧᣚ ن الإᙏسان، معتمدين 
 . ᢝ ᢔᣍالأد ᢕᣂوغ ᢝ ᢔᣍالأد ᢕᣂللتعب  

ᢝ قلما تتجاوز حدودا دنᘭا أوجدها واقع تقلᘭد الإنتاج   ᢔᣍب العرᘌاق أن جرأة الأدᘭهذا الس ᢝ
ᡧᣚ د أن الملاحظᘭب

ال ومتعددة  متحركة  نصوص  إنتاج   ᣢع ᘌقتᣆون  العرب  الرقميون  فأدᗷاؤنا  ᗷداᘌاته،   ᢝ
ᡧᣚ  ᢝ ᢔᣍوسائط  الغر

مجة   ᢔᣂالᗷ د النصوصᘭف وتولᘭالتول ᣠة ذلك إᘭᗖᖁتتجاوز التجارب الغ ᡧ ᢕᣌح ᢝ
ᡧᣚ ،ةᘭلᘭة تخيᘭشعبᘻ اتᘭومحك

 ᣢالنص المعروض للقراءة ع ᢝ
ᡧᣚ القارئ من التدخل ᡧ ᢕᣌانا حد تمكᘭلغ أحᘘة من التفاعل، تᘭوتحقيق درجة عال

ᢝ الشاشة استجاᗷة لتلك التد
ᡧᣚ ــــع علاماتهᗫإعادة توز ᣠإ ᢝ

ᡧᣕفᘌُ هذه الحالة،  نحو ᢝ
ᡧᣚ ،جعل النصᘌ خلات، مما

ᢝ العمل نفسه، ᗷدون 
ᡧᣚ القارئ ᢝ التدخل الآنف إᣠ اندراج كتاᗷات 

ᡧᣕفᘌ ما ،منه عملا مكتملا ᡵᣂᜧاحتمالا أ
ᗫل ᢔᣂمال ᢝ ᢕᣎكزاف « ᡨᣍنص «كتاب المو ᢝ

ᡧᣛة من المؤلف. فᗷرقا  )Xavier Malbreil  ُب
᠐
)، عᣢ سᘭᙫل المثال، ᘌُطال

ᗷ ᢝالإجاᗷة عن مجموع 
ᡨᣛعد إجابته عنها، وتقدمه  المتلᗖدء القراءة أو مواصلتها. وᗷ يتمكن من ᢝᣟة من الأسئلة ل

أن    ᡧᣎمعᗷ ،للقراءة أمامه  الشاشة  يتجزأ مما تعرضه  أجᗖᖔته قد أصᘘحت جزءا لا  النص ᘌجد ᗷعض   ᢝ
ᡨᣛتل  ᢝ

ᡧᣚ
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نفسه، ، وᢝᣦ مقاطع لن تظهر لقارئ آخر للنص  14أجᗖᖔته تصᢕᣂ مقاطع من النص الناتج عن تفاعله مع العمل
امنة مع قراءة القارئ الأول أو لاحقة لها ᡧ ᡨᣂم ᢕᣂانت قراءة هذا الأخᝏ15سواء أ.  

ا من الأدᗷاء والنقاد إᣠ التوقف عن انتظار  ᢕᣂهو الذي دفع كث ᢝᣥل الرقᘭمجاراة الس ᢝ
ᡧᣚ لا شك أن واقع التأخر

إلزام أحد ما سᙬسفر عنه التجᗖᖁة الرقمᘭة عᘭᗖᖁا، وتᙬبع المخاض الصعب الذي تمرّ ᗷه؛ نظرا   لأنه لا ᘌمكن 
تمرّد    ᣠإ ᢕᣂشᘻ شائرᛞال أن  ᗷالتاᗷة؛ لا سᘭما وأنها منطقة خاصة، مؤهلاتها لᛳست متاحة للجميع. صحيح 
ّ وتجدᘌد نقديّ، لن كᘭف ي شط النقد الرقᢝᣥ ولᛳس لدينا نصوص رقمᘭة افᘭة؟ ولماذا يرتفع سقف   ᢝᣘداᗷإ

المفاه الجهاز  دام  ما  عᘭᗖᖁا   ᡧ ᢕᣌالمتحمس عات 
ّ
تᘘ᙭ت توق ولم  معالمه،  تتضح  لم   ᢝᣥالرق الأدب  لنظᗫᖁة   ᢝᣥᘭ

ᢝ أنواعه؟͑ إن الإᗷداع الرقᢝᣥ ما زال حذرا  
ᡧᣚ دعونᘘالعام لأهميته، ولم ينخرط الم ᢝᣘفاته، ولم يتحمس الوᗫᖁتع

، وលذا سᣙ إᣠ الصدام ان ذلك محسᗖᖔا علᘭه ᗷدرجة ما.  ᢝ
ّᡨᣛاطات التل ᡨᣂاشᗷ صطدمᘌ لا ᡨᣎ16ح 

ᡧ والنقاد، والأسᘘاب ᘌمكن القول بᘌឝجاز أن   ᢕᣌدعᘘار المᘘة لᗷدرجة جاذᗷ ة لم تنضجᘭة الرقمᘭداعᗷة الإᗖᖁالتج
من  التخلص  وصعᗖᖔة  ونᘭة،  ᡨᣂالإل والأمᘭة  الرقمᘭة،  النصوص  تراᝏم  عدم  حᘭث  ᙏسᘭᙫا؛  ومقبولة  واضحة 

أو أن الإᗷداع الر   ، ᢝᣥة للأدب الرقᘌالنقد ، وعدم وضᖔح الرؤᗫة  ᢝ
ᡨᣚالإرث الورᗷ ᢝᣥᘭسبق الالتصاق الحمᛒ ᢝᣥق

ᢝ الوقت الذي يᘘحث فᘭه النقد الرقᢝᣥ عن أدواته أو ᘌعجز عن الملاحقة ᚽشᜓل جᘭد. 
ᡧᣚ ،خطوةᗷ 17دائما  

ᢝ مقاᗷل إᜧراهات موازᗫة. 4
ᡧᣚ ةᗷالانفلات من الرقا 

  ᢕᣂالتعب ضواᗷط  وتجاوز  الاجتماعᘭة  القيود   ᢕᣂتكس نحو  ظاهر  نزوع  وجود   ᢝᣥالرق الإنتاج  متᙬبع  ᛒسجل 
ᚽسᛞب ما يوفره السند الرقᢝᣥ من إمᜓانᘭات للتواري ᗷفعل خᘭاري المجهولᘭة والجماعᘭة،  ومحاذيره، وذلك  

ᢝ تᙬبع الخروقات وលثᘘات المسؤولᘭات. 
ᡧᣚ من صعاب ᢝᣥالرق ᢕᣂالتعبᗷ طᘭحᘌ وما  

 
لا يقتصر دوره على النقر وتنشيط الروابط ومشاهدة المعنى، كأي  ،  auteur-Coالمقصود هنا أن يتحول القارئ إلى كاتب مشارك    14

حرة وتجميعه للشذرات وفق نسقه الخاص متحولا  متفرج من الخارج، بل يساهم إلى جانب الكاتب في بناء هذا المعنى من خلال اختياراته ال 
ة البحث  إلى كاتب من الدرجة الثانية؛ لاشتغاله على اللغة محايلا وملاعبا إياها. وصولا إلى ما تخبئه بين طياتها من معان ثاوية. ثم بعد عملي 

شعرية النص التفاعلي؛ آليات  خمار لبيبة،  - لكلمات." المضنية وإيجاده للمعنى يلجأ إلى اللغة من جديد كمحاولة منه لتسميته والتعبير عنه با
 195-196، ص 2014، 1، رؤية للنشر والتوزيع، مصر، طالسرد وسحر القراءة

  ). 22/06/2023، شوهد يوم https://www.aslim.org/?p=2774وضعية الأدب الرقمي في العالم العربي (محمد أسليم،    15
  وصفي ياسين، المنجز الرقمي العربي؛ مراجعة وتقويم.    16
)ewriters.com/articlesDetiles.php?topicId=115-http://www.arab  06/2023/ 22شوهد يوم (  
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ᢝ أᡵᣂᜧ مما   وលذا ان ثابتا أن هامش الانفلات من أصناف الرقاᗷات ᢔᣍالعر ᢝᣥمجال الأدب الرق ᢝ
ᡧᣚ المختلفة متوفر

قᘭاسا  للمحو والضᘭاع  أᡵᣂᜧ عرضة   ᢝᣥالرق الأدب  أن نصوص  أᘌضا  الثاᗷت  فإن   ، ᢝ
ᡨᣚالور الأدب   ᢝ

ᡧᣚ متوفر هو 
خطر  ᗷفعل  أو  معينة،  مصلحᘭة  ᗷاعتᘘارات  محكومة  قصدᘌة  وأفعال  نᘭات  ᗷفعل  سواء  التابᘭة،  تها  ᢕᣂبنظ

وسا ᢕᣂوالف اقات  ᡨᣂولعل هاجس  الاخ" والسلامة.  الحرص  درجة  اشتدت  مهما   ᢝᣥرق إنتاج  تهدد ل   ᢝ ᡨᣎال ت 
عند   مجانᘭا  ᘻسكينا  ᘌختار  المغارᗖة»  نت  ᡨᣂالأن «اتحاد كتاب  ما جعل صاحب مجلة  اق هو  ᡨᣂللاخ التعرض 
ي مساحة استضافة. وលذا ان هذا  ᡨᣂكᗫي اسم نطاق و ᡨᣂشᛒ دل أنᗷ ،تقدم هذه الخدمة ᢝ

ᡨᣎات ال ᡫᣄإحدى ال
 ᖔل النᗷالمقا ᢝ

ᡧᣚ ة لخوادمها، فإنهᗫᖔة قᘌات توفر حما ᡫᣄاق، لأنَّ ال ᡨᣂة من الاخᘌضمن الحماᘌ ᡧ ᢕᣌسكᙬع من ال
كة إلغاء تلك الخدمة. فقد حذفت   ᡫᣄة لحظة إذا ما ارتأت الᘌأ ᢝ

ᡧᣚ عرض المواد الم شورة فيها لخطر الاختفاءᘌ
المثال، جميع مدونات موقع «مكتوب»، وانت تعَ  ᘌاهو، عᣢ سᘭᙫل  كة  ᡫᣃ ته من ᡨᣂأن اش دُّ ᗷالآلاف، ᗷعد 

  ᡧ ᢕᣌاب معلوماتيᘘمن ش : ᡧ ᢕᣌالقرصنة من جهت ᢝ
ᡨᣍذكرتُ، تأ ᢝ ᡨᣎدوزا والأمثلة الᘭحالة ساحات م ᢝ

ᡧᣚ . ᢝ
ᡧᣍه الأردᘘصاح

اق لا تدع مجالا  ᡨᣂعد الاخᗷ كونها ᡨᣂي ᢝ ᡨᣎاق، والرسائل ال ᡨᣂالاخ ᢔᣂة عᘭظهار مهاراتهم المعلوماتឝعرب يتلذذون ب
ᢝ م 

ᡨᣍما تأ ،ذلك ᢝ
ᡧᣚ للشك  ᡧ ᢕᣌوعلماني ᡧ ᢕᣌارهم حداثيᘘاعتᗷ ᡧ ᢕᣌكنون العداء للثقافة والمثقفᘌ ᡧ ᢕᣌإسلامي ᡧ ᢕᣌن متدين

اق إلا  ᡨᣂمن الاخ ᢝ
ᡧᣍالجملة، لا تعاᗖة. وᘭة والثقافة الحداثᘭة للعلمانᘌك رسائل معاد َ ᡨᣂضا تᘌذلك، وهنا أ ᣠوما إ

ᢝ حالة منتدᘌات
ᡧᣚ ق يؤمن حمايتها، وهو ما تعذرᗫᖁف ᣢلا تتوفر ع ᢝ ᡨᣎسع المجال   المواقع الᙬاب لا يᘘدوزا لأسᘭم

  18لذكرها." 

ᢝ تعᛳش حالة من حالات الوجود الهش، ᚽسᛞب المخاطر  ᢔᣍالعر ᢝᣥا من نصوص الأدب الرق ᢕᣂدو، إذا، أن كثᘘي
ᢝ رهان حماᘌة هذا  

ᡧᣚ ة المنخرطةᘭة الرسمᘭᗖᖁد من حدتها ندرة الجهات والمؤسسات العᗫᖂالمذكورة، ولعل ما ي
ᢝ عموميته، وحينا ᚽسᛞب جهلها بوجوده  الإᗷداع، حينا ᚽسᛞب عدم اق

ᡧᣚ ᢝᣥالرق ᢝ ᢔᣍة الاتجاه الأدᘌجدᗷ تناعها
  وحاجته إᣠ قدر من الحماᘌة والعناᘌة. 

ᢝ الرقᢝᣥ نذكر أᘌضا إᜧراه الᣄقة الأدبᘭة، إذ ᛒسهل تلمس الجرأة  ᢔᣍتتهدد الإنتاج الأد ᢝ ᡨᣎراهات الأخرى الᜧومن الإ
ᢝ تحᘭط ᗷعملᘭة الإᗷداع الرقᢝᣥ الع ᡨᣎة ال ᢕᣂبال ᢝ

ᡧᣚ فونᗫᖂاء المᗷجدها الأدᘌ ᢝ ᡨᣎدة الᘌب السهولة الشدᛞسᚽ ، ᢝ ᢔᣍر
هم وᙏسᙫتها إᣠ أنفسهم، والناتج عن عدم وضᖔح المساطر المتعلقة ᗷقانون  ᢕᣂداعات غᗷលانتحال نصوص و
القرصنة   ᗷعملᘭات  ذلك  وارتᘘاط  الᣄقة،  جرم  الإثᘘات  وصعᗖᖔة   ، ᢝ

ᡧᣍو ᡨᣂالإل المجال   ᢝ
ᡧᣚ الفكᗫᖁة  الملᘭة 
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ᢝ عالم
ᡧᣚ طةᘭسجل   ال شᛒ ة، إذᘭمته الفنᘭتتفاوت ق ᢝᣥشᜓل منجز رقᘻ ᣠة. وقد أدى ذلك إᘭكة العنكبوتᘘالش

ة للاهتمام، مقاᗷل أخرى تافهة وسطحᘭة، لᛳست سوى تلحᘭما هᗫᖂلا  ᢕᣂمة ومثᘭة قᘭالدارس وجود نصوص أدب
 . ᢕᣂداعات الغᗷا ممسوخا لإᘘة أو تركيᘭة أو رقمᘭلنصوص ورق  

  خاتمة: . 5

ᢝ هذه الورق
ᡧᣚ مدى تناولنا ᢝ

ᡧᣚ حثᘘغايته ال ᢝᣓᛳمن خلال تأمل تجن ᢝ ᢔᣍالعر ᢝᣥع الأدب الرقᖔة موضᘭحثᘘة ال
ᗫا مستقلا، وذلك عᢔᣂ مقارᗖة  ᢕᣂا أو تعبᘭاره ج سا أدبᘘاعتᗷ سمح للنقادᘻ ᢝ ᡨᣎة الᘭافᝣامتلاك نصوصه الخصائص ال

ᗷ ᢝعض مقولاتها من نظᗫᖁة الأدب. 
ᡨᣛستᘻ ةᘭقᘭتطب  

 ᢝᣥالرق الأدب  أن   ᣠالدراسة إ انتهت  الخصوصᘭة    وقد  الاستقلال واᙬᜧساب  ᗷداᘌة طᗫᖁق   ᢝ
ᡧᣚ يزال  ما   ᢝ ᢔᣍالعر

، مشدودا إᣠ أجناس  ᢝ
ᡨᣚنقة النمط الور ᡫᣃ ما يزال عاجزا عن الخروج من ᢝ ᢔᣍالعر ᢝᣥب الرقᘌوالفرادة، وأن الأد

، ما   ᢝᣥل عميق لخصائص الأدب الرق
ّ
ᡧ نصوصه ما ᘌدل عᣢ تمث ᢕᣌل عجزه عن تضمᘭدلᗷ ،الأدب المكتوب

ᢝ الع
ᡧᣚ لورᘘت . ᢝ ᢔᣍالمنوال الغر ᢕᣂغ ᣢع ᢕᣂدة للتعبᘌابتداع أشᜓال جد ᣢوعدم تجرئه ع ، ᢝ ᢔᣍالم الغر  

ᢝ إعادة إنتاج تقنᘭات التاᗷة الأدبᘭة الورقᘭة، ونقلها نقلا حرفᘭا إᣠ عالم  
ᡧᣚ العرب ᡧ ᢕᣌدعᘘمن الم ᢕᣂلقد استمر كث

أᗷدعوه من نصوص مجرد    الحاسوب، دون إخضاعها لعملᘭات تجᗫᖁب واجتهاد تلائم الحامل الجدᘌد، فᜓان ما 
، حᡨᣎ وលن أظهرت قلة من هؤلاء ᗷعض الجرأة   ᢝ

ᡨᣚالحامل الور ᣢة أو معروضة عᗖᖔاهتة من نصوص مكتᗷ سخᙏ
ة لأجناس تقلᘭدᘌة مختلفة.  ᡧ ᢕᣂة الممᘭالفن ᣅف العناᘭتول ᢝ

ᡧᣚ  

نصᘭة   أشᜓالا  لᘭخلقوا  والتفاعلᘭة،  ، المجهولᘭة  ᢝᣥالرق  ᢕᣂالتعب خصائص  ᗷعض  استغلوا  الذين  جدᘌدة أما 
ى من الجرأة والحرص عᣢ تجاوز ᗷعض الخطوط الحمراء، فقد ظلوا حبᢝᣓᛳ قلة   ᢔᣂتكشف عن مساحات ك
ا من نصوصهم ظلت مشᗖᖔة ᗷالᗫᖁب عᣢ مستوى مليتها الفكᗫᖁة، ᚽسᛞب   ᢕᣂما أن كث ،مات المطروقةᘭمن الت

 ᢝᣥالفضاء الرق ᢝ
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌة، الذائعتᘭقة الأدبᣄالقرصنة وال ᢝ ᡨᣎط بها من شبهᘭحᘌ ما .  

  توصᘭات: . 6

ᢝ وضعᘭة من الضعف عᣢ مستوى معماره وفنᘭاته وموضوعاته، وحالة من التᘭه  ᢔᣍالعر ᢝᣥش الأدب الرقᛳعᘌ
  عᣢ مستوى غاᘌاته ومرامᘭه، ولتجاوز هذا الوضع نوᗷ ᢝᣔـ: 

 ةᘭسᛒالنظرة التقد ᢝ
ᡧᣚ فناء    إعادة النظر ᣢخوفا ع ᣝاᘘᙬالذي ي ᢝ

ᡧᣍاثا ᡨᣂالأدب المكتوب، وتجاوز التصور ال ᣠإ
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أجناسه؛ لأنها نظرة قاᣅة عن الإحاطة ᗷمجᗫᖁات التارᗫــــخ، وعاجزة عن اسᘭᙬعاب مقدار التحول الجاري 
ها؛ ᢕᣂة وغᘭᗖᖁجسد المجتمعات الع ᢝ

ᡧᣚ 
   قوةᗷ دا فرض نفسهᘌا جدᗫ ᢕᣂبوصفه فضاء تعب ᢝᣥالأدب الرق ᣠه من الفضاءات النظر إ ᢕᣂالواقع، لا ينافس غ

ᢝ عجزت عن ملئها؛  ᡨᣎستوعب قدرا من الفراغات الᚱᜓملها وᘌ لᗷ ،ةᘌدᘭالتقل 
   صةᘭوجه نق ᢝ

ᡧᣚ مقاومة خطر القرصنة والوقوفᗷ سمحᛒ ماᗷ ،ةᘭون ᡨᣂة الإلᗷر أداء مؤسسات الرقاᗫᖔلزوم تط
 الᣄقة الفكᗫᖁة؛ 

 اᗷ الخاص   ᢝᣒالدرا المنهاج   ᢝ
ᡧᣚ  ᢝᣥالرق الأدب  الأطفال إدماج   ᢕᣂتمه  ᣠإ السᘭᙫل  فهو  العᘭᗖᖁة؛  لمدرسة 

ᢝ من الفاᘌات ذات الصلة بឝنتاج نصوص هذا الأدب، وتأوᗫلها، وفهم مختلف الآلᘭات 
ᡧᣛكᘌ كسابهم ماលو

ᘻ ᢝشᜓل هᗫᖔتها الاᙏسᘭابᘭة السᘭالة.  ᡨᣎة الᘭالتفاعل 
 

  قائمة المراجع: 

  بᘘᚏليوغرافᘭا  - أ
   ملجم وتحولات  أحمد  الرقمᘭة  لل ᡫᣄ إبراهᘭم،  الحدᘌث  التاب  عالم  والتطبيق،  لنظᗫᖁة  التاᗷة؛ 

  . 2015،  1والتوزᗫــــع، الأردن، ط 
 المغرب ، ᢝ ᢔᣍالعر ᢝ

ᡧᣚالمركز الثقا ، ᢝᣢالأدب التفاع ᣠفاطمة، مدخل إ ᢝᣞᗫ ᢔᣂ2006، 1لبنان، ط.  -ال .  
  .م، مجلة علامات، المغرب، عᘭ؟"، تر محمد أسل ᢝᣥب، "ما الأدب الرقᘭلᘭ2011، 35بوطز ف .  
  ة المثقف، ط. حمداوᘘمكت ،(ةᘭة الوسائطᗖنحو المقار) ة والتطبيقᗫᖁالنظ ᡧ ᢕᣌب ᢝᣥل، الأدب الرقᘭي جم

1 ،2016 .  
 ط  ،ᣆم والتوزᗫــــع،   ᡫᣄ لل رؤᗫة  القراءة،  وسحر  الᣄد  آلᘭات  ؛  ᢝᣢالتفاع النص  شعᗫᖁة  لبᘘᚏة،  ،  1خمار 

2014. 
  .المعلومات، سلسلة عالم المعرفة، ع ᣆل، العرب وعᘭᙫن ᢝᣢت،184عᗫᖔل   ، الᗫᖁ1994أب .  
 سلسلة عالم المعرف ، ᢝ ᢔᣍالعر ᢝ

ᡧᣚل الخطاب الثقاᘘة لمستقᗫالمعلومات؛ رؤ ᣆة وعᘭᗖᖁــــــــ، الثقافة الع ـــــــ ة، ـــــــــــــــــــــــ
  . 2001، الᗫᖔت، يناير، 265ع. 

 ،الثقافة والإعلام دائرة  الرافد،  ، كتاب  ᢝ
ᡧᣚالمعر النقل  الرقᢝᣥ وᗷលدالات  النص  ᢝ محمد،  ᡧᣎᗫᖁالشارقة،   الم

  . 2015دط، مارس، 
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  دᘭسع ᡧ ᢕᣌقطᘌ  ،طᗷا ᡨᣂالنص الم ᣠمن النص إ ،- ، ᢝ ᢔᣍالعر ᢝ
ᡧᣚالمركز الثقا ، ᢝᣢداع التفاعᗷات الإᘭجمال ᣠمدخل إ

  . 2005، 1لبنان ط  -الدار البᘭضاء، المغرب

  وᗫبوغرافᘭا:    -ب
 " ،م محمدᘭأسل،" ᢝ ᢔᣍالعالم العر ᢝ

ᡧᣚ ᢝᣥة الأدب الرقᘭوضع  
  )https://www.aslim.org/?p=2774 2023ͭ 06ͭ 22، شوهد يوم .(  

  ،"ات والتطلعاتᘌالواقع، التحد ، ᢝ ᢔᣍالعر ᢝᣥس، "الأدب الرقᙏمان يوᘌإ  
 )www. Diwanalarab.com   2023ͭ 06ͭ 15شوهد يوم(  

 المن" ، ᡧ ᢕᣌاسᘌ ᢝ
ᡧᣛم"،وصᗫᖔ؛ مراجعة وتق ᢝ ᢔᣍالعر ᢝᣥجز الرق  

  )ewriters.com/articlesDetiles.php?topicId=115-http://www.arab  شوهد يوم
22 ͭ06 ͭ2023(  
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ة نورة ب ت عᘘد الرحم ᢕᣂات جامعة الأمᘘلدى طال ᢝᣘالاجتما ᢝᣘتنميته"   ن"الو ᢝ
ᡧᣚ ودورها  

  

“Social Awareness Among Female Students at Princess Noura Bent Abdul 
Rahman University and The Role of The University in its Development” 

  

ᢝ دلال محمد  ᢔᣍالحر  
Dalal Mohammed Al-Harbi  

ناᘌف العᘭᗖᖁة جامعة  أستاذ الخدمة الاجتماعᘭة المشارك، قسم الوقاᘌة من الجᗫᖁمة، لᘭة علوم الجᗫᖁمة، 
  المملة العᘭᗖᖁة السعودᘌة  للعلوم الأمنᘭة،

dr.mohamadslman@yahoo.com 
  

  : الملخص

ة نورة ب ت عᘘد الرحمواقع الوᢝᣘ  التعرف عᣢ    إᣠ  هدفت هذه الدراسة ᢕᣂات جامعة الأمᘘلدى طال ᢝᣘن الاجتما 
ᢝ    الجامعةودور  

ᡧᣚ .تنميته    ، ᢝᣑالمس ᢝ
ᡧᣛاستخداموقد تم استخدام المنهج الوصᗷ    ار عينهᘭانة، تم اختᘘᙬالاس

عضوات    10أجاᗷت عنه    طالᘘة، ما وتم تقدᘌم سؤال مفتᖔح لأعضاء هيئة التدرᚱس  600عشوائᘭة تكونت  
ᢝ تنمᘭة الوᢝᣘ الاجتماᢝᣘ لدى الطالᘘات". . 100من أصل 

ᡧᣚ ونصه" ما دور الجامعة  

ة نورة ب ت عᘘد الرحمن   أننتائج الدراسة    أظهرتوقد   ᢕᣂجامعة الأم ᢝ
ᡧᣚ اتᘘلدى الطال ᢝᣘالاجتما ᢝᣘواقع الو

ᢝ واقع    عدم وجود   نتائج الدراسة  وأظهرت، ما  متوسطجاء    من وجهة نظرهن
ᡧᣚ من فروق ᢝᣘالاجتما ᢝᣘالو

  لمتغᢕᣂ نᖔع الᝣلᘭة. وفقا  ظر الطالᘘاتوجهة ن

السنة    ᢕᣂلمتغ تعزى  فروق  وجود  الدراسة  ما    الدراسᘭة. وعدم  ᢝ    الجامعةدور    أنوᚏᗖنت 
ᡧᣚ ᢝᣘالو تنمᘭة 

، ᢝᣘالعينة  أفراد   إجماعمن خلال    ظهر   الاجتما    ᣢه    15عᘭالجامعةدور تقوم ف    ᢝ
ᡧᣚلدى ᢝᣘالاجتما ᢝᣘة الوᘭتنم  

استخدام  طالᘘاتها  تم  الم  تاراالتكر ، حᘭث  ( التعᗫᖂز لهذه    ئᗫᖔةوال سᘘة   ᡧ ᢕᣌب ما  ال سᘘة    - %  100، وقد انت 
 ᢝانت ᙏسᙫتها اقل من  الأدوار %) وتم اسᘘᙬعاد 50 ᡨᣎ50ال .%  
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، المهارات الاجتماعᘭة، جامعة نورة. الᝣلمات المفتاحᘭة:  ᢝᣘة الوᘭتنم ، ᢝᣘالاجتما ᢝᣘالو  
 

ABSTRACT: 

This study aimed to identify the reality of social awareness among students of 
Princess Norah Bent Abdul Rahman University and the role of the university in its 
development. A descriptive survey method was used using a questionnaire, and a 
random sample of 600 female students was selected and an open question was 
asked to faculty members, where 10 members out of 100 answered . 

The results of the study showed that the reality of social awareness among the 
students of Princess Norah Bent Abdul Rahman University from the point of view of 
the students was average, and the results of the study showed that there were no 
differences in social awareness according to the type of the college variable. 

There were no differences due to the academic year variable showing that the role 
of the university in developing social awareness appeared through the unanimity of 
the sample members on 15 roles in it. The university plays a role in the development 
of social awareness in its students, as the frequency and proportion of this 
reinforcement have been used. The ratio ranged from (100% - 50%) and roles that 
were less than 50% were excluded. 

Keywords: Social Awareness, Awareness Development, Social Skills, Noura 
University. 
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  مقدمة  -1

الحوار    أساسᘭات، ᘌعتᢔᣂ من  العلاقات الاجتماعᘭةوكᘭفᘭة إقامة    الاجتماᢝᣘ ارات التواصل  هم  الفرد إن إᜧساب  
ᘌ  ᢝمكنإذ لا  وخارجة ، داخل حدود الوطن  الأخرىمع الحضارات والثقافات 

ᡧᣍساᙏمتحقيق وجود إᘭدون  سل
 ᢝᣘالوجود الاجتما فكرة وسلوكه وت شᚊته، فلا صوره  ᗷᜓل    إدراك   ᢝ

ᡧᣚ الآخᗫᖁن  تكᗫᖔنا ᘌعكس صور  فالإᙏسان 
فᘭه ، وقد عᢔᣂ ماركس عن أهمᘭة    الأخر من خلال تماثله الاجتماᢝᣘ وانعᜓاس    إلا    الإᙏسانᘌمكن تصور وجود  

ᢝ حᘭاة 
ᡧᣚ ةᘭسانالعلاقات الاجتماعᙏسان، وعن كون  الإᙏقال "   الإ ᡧ ᢕᣌالفطرة حᗷ ᢝᣘائن اجتماكرس  إنᘌ الفرد

 ᢝل تجلᘭات حᘭاته الحᘭاة الاجتماعᘭة. 
ᡧᣚ ᢝᣞسᛳ2006، شلدان، 1990، (كولومن .(  

 ᢝᣘفالو    ᢝᣘالاجتماSocial Consciousness ضاᘌفه أᗫᖁمكن تعᗫالمجتمع. و ᢝ
ᡧᣚ ك ᡨᣂالمش ᢝᣘهو مشاركة الو ،

المخ ᗷالمشᜓلات   ᢝᣘالو أنه   ᣢالمصطلح  ع هذا  يومᘭة.  ᗷصفة  والتجمعات  المجتمعات  تواجهها   ᢝ ᡨᣎال تلفة 
ᡧ أنفسنا وعالمنا   ᢕᣌجة للتفاعل بᘭᙬهو ن ᢝᣘفالو ، ᢝᣘوالاجتما ᢝᣘهما الو ᡧ ᢕᣌط   الماديمركب من مفهومᘭالمح

ᢝ التطور 
ᡧᣚ 

᠍
 هاما

᠍
ᢝ الاجتماᢝᣘ بنا، وهو ᘌلعب دورا ᡨᣎفالأفᜓار ال ،

᠍
 أو سلبᘭا

᠍
توجد لدى  ، سواء ان هذا الدور إᘌجابᘭا

 من  
ً
ة ᡧ ᢕᣂرك ُّ ᢝᣘالاجتما ᢝᣘعد الوᘌ ثᘭأمام هذا التطور ح 

᠍
الناس قد ᘻساعد عᣢ تطور المجتمع أو قد تكون عائقا

ᢝ استقرار المجتمع والنهوض ᗷه؛ وذلك ᗷالرفع  
ᡧᣚ سᛳوالرئ ᢕᣂبل وله دوره الᗷ ،ه ᠒ر

مِ أيِّ مجتمع وتطوُّ رائز تقدُّ
، وهو أساس ل معرفة  مِن شأن أفراده. وᚱشᢕᣂ الوᢝᣘ إᣠ "إدراك

᠍
ا ᡫᣃاᘘم 

᠍
. " الإᙏسان لذاته ولما ᘌحᘭط ᗷه إدراᝏا

والعادات و  الاجتماعᘭة  والمشاعر  والآراء  والنظᗫᖁات  الأفᜓار  مجمᖔع  ᗷأنه   ᢝᣘالاجتما  ᢝᣘالو ماركس  ᗫعرف 
. ᘌدل استعراض التارᗫــــخ الاجتماᢝᣘ أنه مع   ᢝᣘتعكس واقعهم الموضو ᢝ ᡨᣎتوجد لدى الناس، وال ᢝ ᡨᣎد الᘭوالتقال

. ت ᢝᣘوعيهم الاجتما 
᠍
  ). 2016، الشهري، 2010(حلس، غᢕᣂ الوجود الاجتماᢝᣘ للناس يتغᢕᣂ أᘌضا

الصدد   ᢝ هذا 
ᡧᣚشارلز  وᘻ يؤكد  ᣢع ᢝᣠكو  ᢝᣘالو الوᢝᣘ   الاجتماᢝᣘ أن  ᘌمكن فصله عن  ᗷالمجتمع لا   ᢝᣘالو أو 

ᢝ أنفسنا إلا ᗷالإحالة إᣠ جماعة اجتماعᘭة من نᖔع ما، ولا إᣠ الجماعة 
ᡧᣚ ᢕᣂستطيع التفكᙏ ادᝣالᗷ لأننا ، ᢝ

ᡨᣍالذا
اᗷط من الآخᗫᖁن وجدنا أنَّ هذا  الواᢝᣘ الإدراك  ا تتأملنᗷدون الإشارة إᣠ أنفسنا. وذا  ᡨᣂمن مجتمع م 

᠍
لوننا جزءا

. وهو ᛒشمل المستوى الذي  الت ᢔᣂᜧل أ من 
᠍
عᗫᖁف يرᗷ ᡨᣚالفرد إᣠ مستوى واضح من الوᢝᣘ لدᘌه ᗷكونه جزءا

 ᢝᣙᘌ    ᢝ
ᡧᣚ أفعاله  تؤثر  أن  ᘌمكن  وكذلك كᘭف  ᗷالآخᗫᖁن،  يتأثر  الفرد كᘭف  خطوة،فᘭه  (أبو  ، 2014الآخᗫᖁن. 

  ). 2015امل،
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ᢝ   والمهارات  الاجتماᢝᣘ   فالسلوك
ᡧᣚ ة تدخلᘭل  الاجتماع   اة  اهر مظ  من  مظهرᘭـث يؤثر   الفرد   حᘭحᗷ   ᢝ

ᡧᣚ   فهᘭتك  
ᢝ   وفاعليته  ونجاحه  وسعادته

ᡧᣚ  اته  مراحلᘭة،  مراحـل تعلمه  خلال  خاص  و᚛شᜓل  المختلفة  حᘭفقدرته   المدرس  
ᣢن  عᗫᖔة  علاقات  تكᘭته  درجة  تحدد   اجتماعᚏشعب   ᡧ ᢕᣌومدى  أقرانه  ب  ᣢمنهم،   والاستفادة  الإفادة  قدرته ع 
 أشᜓال   من  ᗷعدد   الاجتماعᘭة  المهارات  وترتᘘط  . لفاعليتهـا   إدراᜧـه  وعلـى  ذاته  عᣢ  كبᚽ   ᢕᣂشᜓل  ينعكس  ما   وهو 

 تؤثر   ما   المشاعر   عن  والتعبᢕᣂ   التواصل  وحسن  والتعـاطف معهم،  للآخـᗫᖁن  المساعدة  تقدᘌم  مثل  السلوك
ة  المهارات  هذه  مثل  لأن فقدان  فيها، ᡫᣃاᘘط مᘘالانحراف  يرتᗷ   ᢝᣘالاجتما   ᢝᣠالتاᗖالإنجاز   وᗷ   ᢝᣒالمدر   ᢝᣥالتعل 

ᢝ  والمتمثل
ᡧᣚ ضعف  ᢝᣒل الدراᘭب التحـصᣄᙬ2016 المدرسة من وال, Muller) ( .  

ᣢع ᡧ ᢕᣂك ᡨᣂجب الᘌ حهᘭشᜓل وصوره صحᚽ ᢝᣘة  المؤسسات  ولبناء هذا الوᗫᖔᗖ ᡨᣂتمثل  ال ᢝ ᡨᣎقطب  وال  ᣐالر   ᢝ
ᡧᣚ  

ᡧ   ومن  وᘻشᜓله،  الإᙏسان  ووᢝᣘ   بناء  عملᘭة ᢕᣌة  المؤسسات  تأخذ   المؤسسات  هذه  بᘭالجامع   
᠍
ᡧ   دورا ᢕᣂة   يتمᘭالأهمᗷ  

ᢝ   الجامعات  لأن  وذلك  والخصوصᘭة،
ᡧᣚ  انت  وتطورها   أدائها   مستوى  شᜓل  ومازالتᘻ  ــــخ  قاطراتᗫنحو   التار 

ᢝ .  والدᘌمقراطᘭة   العلم
ᡧᣛات  نمت  الجامعات  أحضان  فة،  الحرᘭمقراطᘌي  العقل  وتفتق   الد ᡫᣄᛞطاقاته   عن  ال 

ᢝ   الإᗷداعᘭة
ᡧᣚ  ادين  مختلفᘭجعل  الذي  المنطلق   هو   ا وهذ  والاتجاهات،  الم   

᠍
   عددا

᠍
ا ᢕᣂمن  كب   ᡧ ᢕᣌاحثᘘن  الᗫᖁوالمفك 

اجتماعᘭا.    أفرادهجامعاته، ووᢝᣘ    تطور   ᗷمستوى  كبᢕᣂ   حد   إᣠ  مرهون  ما   مجتمع  تطور   مستوى  أن  ᘌعتقدون
  ). 2014، ق(عᘘد الرزا

  ᢝᣦ ل عام ᢝ
ᡧᣚ الجامعة ᣠتنظم ا ᢝ ᡨᣎال الᘭتحمل جميع خصائصه، فالأج ᢝᣧدة المجتمع لذا فᘭفالجامعة ول

ᢝ من  
ᡨᣍة معظمها آᘭائح اجتماع ᡫᣃاءᘭالجامعة ان   الأح ᣢانت خاطئة لذلك ع م السائدة ولوᘭتقدس الق ᢝ ᡨᣎال

تلك    ᡧ ᢕᣌتلق  ᣢع قᘭما    الأجᘭالتعمل  الخأصلᘭةالشاᗷة  الᗫᖂادات  من  مجردة  الطᗫᖁق  ،   ᣠا وتوجهها  اطئة، 
  ). 2019والاستقامة الحقᘭقᘭة. (الشᗫᖔحات، 

 ) الجامعة ᢝᣦ المᜓان  )Wayt,2012وᗫؤكد واᘌت  أن   ᣢالذين   الأهم) ع المحلᘭة ᗷخᗫᖁجيها  البᚏئة  ᢝ تزوᗫد 
ᡧᣚ

 ᣢشتمل عᛒ وي، الذيᗖ ᡨᣂال ᢝᣘحة، ووصلت بهم الوᘭالعلم والمعرفة والاتجاهات الصحᗷ أعدتهم وزودتهم
 . ᢝᣘالاجتما ᢝᣘما فيها الوᗷ ᢝᣘجميع أنواع الو  

ᢝ مر بها المتعلم قᘘل ذلك، ᗷاعتᘘارها مرحلة الن ᡨᣎة من اهم المراحل الᘭوالجامعة فالمرحلة الجامع ᢝᣢج العقᖔض
الذي تقوم علᘭة المجتمعات الحديثة،    الأساسᗷحᜓم تنظᘭمها الاجتماᢝᣘ تجسد مجموعة من القᘭم ᘻشᜓل  

ᢝ مجتمع لا يᙬسم ᗷالعقلانᘭة  
ᡧᣚ دورهاᗷ امهاᘭمكن تصور قᘌ ث، ولاᘌد جزء من المجتمع الحدᘭᜧᜓل تأᗷ ᢝᣧف

  والتجدد.  
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  مشᜓلة الدراسة   1-1

ها عᣢ الأسئلة  ᡧ ᢕᣂةت بثق مشᜓلة الدراسة من خلال تركᘭالآت :  

 الو  ما واقع  ᢝᣘ  ᢝᣘد الرحمن من وجهة نظر نظرهن؟ لدى الاجتماᘘة نورة ب ت ع ᢕᣂات الأمᘘطال  
 ةدلاله    ذات  فروق  توجد   هلᘭإحصائ   ᢝ

ᡧᣚ  حول  الدراسة  عينة  أفرد   تقديرات   ᢝᣘلدى    واقع الو ᢝᣘالاجتما
 ᢕᣂات تعزى لمتغᘘة( الطالᘭة، السنة الدراسᘭلᝣع الᖔ؟) ن  

  الدراسة  أهداف  1-2

   التعرف هو  للدراسة   ᢝᣓᛳالرئ الاجتماᢝᣘ واقع    عᣢالهدف   ᢝᣘجامعة    الو  ᢝ
ᡧᣚ دᘘع ب ت  نورة  ة  ᢕᣂالأم

ᢝ  نالرحم
ᡧᣚ تنميته. ودورها  

  عᖔن ᢕᣂه من خلال متغᘭس والاختلاف فᛳالدور الرئ ᣢالجامعة التعرف ع ᢝ
ᡧᣚ ةᘭة، السنة الدراسᘭلᝣال .  

   .اتᘘلدى الطال ᢝᣘالاجتما ᢝᣘل الوᘭه الجامعة لتأصᗷ ة الذي تقومᘭالتنم ᣢالتعرف ع  

  أهمᘭة الدراسة  1-3

  تم عرض أهمᘭة الدراسة من خلال: 

  الأهمᘭة النظᗫᖁة: 

ᢝ أنها: 
ᡧᣚ ةᘭة للدراسة الحالᗫᖁة النظᘭتᜓمن الأهم  

   ᢝᣘع الوᖔناول موضᙬت ᢝᣘظللدى    الاجتما ᢝ
ᡧᣚ ات الجامعةᘘطال   ᣆحفظ امن   عᘌ ᜓل ماᗷ ᢝᣘيتطلب الو

ᢝ ظل التطورات السᘭاسᘭة الوطن واستقراره،
ᡧᣚة.  وᣅة المعاᘌة والاقتصادᘭوالاجتماع  

   والثقافة ᢝᣘةنقص الوᘭة لأي   الاجتماعᘭة الأساس ᡧ ᢕᣂمثلون الركᘌ الذين ᢝᣙاب الجامᘘمن الش ᢕᣂلدى كث 
ᢝ    أمة ᡨᣎة الᘭᗖᖁالأمة الع النهوض والتقدم، خاصة عندما تكون هذه الأمة ᣠإ ᣙسᘻ  الأخطار  تهددها

  . من الداخل ومن الخارج
   ᢝᣘالو غرس  الشᘘاب   الاجتماᢝᣘ أهمᘭة  هؤلاء  ونفوس  عقول   ᢝ

ᡧᣚ السلᘭمة  الأمنᘭة  والثقافة    السلᘭم 
ᢝ أخطار الا 

ᡧᣚ ةᘭع ضحᖔحة تحميهم من الوقᘭة صحᘭأفᜓار علمᗷ دهمᗫالسلوك   نحراف وارتᜓابوتزو
  غᢕᣂ السوي. 
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 -    مجال ᢝ
ᡧᣚ حوث أخرىᗖا لدراسات و

᠍
ᢝ مناهج   الوᢝᣘ الاجتماᢝᣘ تفتح هذه الدراسة آفاق

ᡧᣚ مادة مقررة
  التعلᘭم. 

:  التطبᘭقᘭة: الأهمᘭة  ᢝ
ᡧᣚ ة لهذه الدراسةᘭقᘭة التطبᘭتظهر الأهم  

  ᢝᣙاب الجامᘘد الشᗫتزو ᢝᣘالاجتما ᢝᣘالوᗷ  فتح أمامهم المج  الصحيح الذيᘌ ᢝᣘدراك    ال لممارسة دورهم بوលو
المغرضة، وتهيᚊتهم نفسᘭ᠍ا   دون تأثر ᗷالأفᜓار الدخᘭلة والتوجيهات  ةأخطار أمنᘭوفهم لما ᘌدور حولهم من  

لميولهم ورغᘘاتهم التنمᘭة وفق᠍ا  ᢝ مجالات 
ᡧᣚ ᗷفاعلᘭة  للمشاركة  الوطن وأمنه ومنحهم   ومعنᗫ᠍ᖔا   ᢕᣂه خᘭف لما 

. المناعة الفكᗫᖁة وتحصᚏنهم من  ᡧ ᢕᣌمة والمجرمᗫᖁالج  

  حدود الدراسة 1-4

ᗫة وحدود موضوعᘭة فضلا عن الحدود المᜓانᘭة والحدود   ᡫᣄᚽ حدود الدراسة نجد أن هناك حدود ᣠالنظر إᗷ
 : ᢝᣠالنحو التا ᣢحها عᘭمكن توضᘌ ما ᢝᣦة، وᘭالزمن  

  . الوᢝᣘ الاجتماᢝᣘ تᙬناول هذه الدراسة موضᖔع الحدود الموضوعᘭة: 

ᢝ الفصل إ تم الزمنᘭة: الحدود 
ᡧᣚ الأول جراء هذه الدراسة  ᢝᣒ2022-  2021من العام الدرا .  

ᢝ  تم المᜓانᘭة: الحدود 
ᡧᣚ د الرحمإجراء هذه الدراسةᘘة نورة ب ت ع ᢕᣂنجامعة الأم .   

  التعᗫᖁفات الإجرائᘭة 1-5

 : ᢝᣘالاجتما ᢝᣘالو   

ᢝ    مجموعة من المعارف والأفᜓار والمعلوماتوᗫمكن تعᗫᖁفه ᗷأنه   ᡨᣎشطة الᙏما فيها من  والأᗷ تقدمها الجامعة
و  دراسᘭة  ومناهج  تدرᚱس  هيئة  وأعضاء  للطوحدات  إدارة  مفهوم    الᘘاتطلابᘭة  حول  الوᗷ ᢝᣘالجامعة 

 ᢝᣘالاجتما ᢝ ᡨᣎة، والمخاطر الᘭوالمعرفة الأمن ، ᢝ ᡧᣎالأم ᢝᣘقد تواجه الوطن من الداخل أو من الخارج بهدف   ، والو
دور  واقع الوᢝᣘ الاجتماᢝᣘ و   مما يهدده، (وᗫقاس    نووطنهن  عᣢ حماᘌة أنفسه  اتقادر   نما ᘌجعله  نإᜧسابه
ᢝ    ةالجامع

ᡧᣚاتها   تنميتهᘘة أفراد العينة  لدى طالᗷدرجة استجاᗷ   ة عضوات  الهيئةᗷانة ومن خلال إجاᘘᙬالاس ᣢع
  التدرᚱسᘭة حول كᘭفᘭة تنمᘭة الوᢝᣘ الاجتماᢝᣘ عند الطالᘘات. 
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  الدراسات الساᗷقة 1-6

موك، تكونت عينه 2018( أجرى النمران   ᢕᣂة جامعة الᘘومضامينه لدى طل ᢝᣘالاجتما ᢝᣘعنوان الوᗷ دراسة (
الدراسة    500الدراسة م   وتوصلت  وطالᘘه،  الطلᘘة، ما    أنᣠ  إطالᘘا  عند  متوسطا  الاجتما ᢝᣘان   ᢝᣘالو

م ᢕᣂة جامعة الᘘلدى طل ᢝᣘالاجتما ᢝᣘالو ᢝ
ᡧᣚ ةᘭوأظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائ  ᢕᣂوك وفقا لمتغ

  نᖔع الᝣلᘭة ولصالح طلᘘة الᝣلᘭات الأدبᘭة. 

ᢝ جامعة حلوان، تكونت    2017( وأجرى عبوس  
ᡧᣚ ةᘘلدى عينه من الطل ᢝᣘالاجتما ᢝᣘعة الوᘭطب ᢝ

ᡧᣚ دراسة
ᢝ توصلت    714عينة الدراسة من   ᡨᣎه، ومن اهم النتائج الᘘا وطالᘘان    أنليها الدراسة  إطال ᢝᣘالاجتما ᢝᣘالو
. متوسطا، وعدم و  ᢝᣘالاجتما ᢝᣘالو ᢝ

ᡧᣚ اتᘘالطلاب والطال ᡧ ᢕᣌجود فروق ب  

 ) الناᘌف  العينة من  216وهدفت دراسة  وقد   865) ملامح الوᢝᣘ الاجتماᢝᣘ عند المرأة الجامعᘭة، تكونت 
ه، وᗫزداد الوᢝᣘ إذا ما تم الحصول عᣢ وظᘭفة.  أنأظهرت نتائج الدراسة  ᢕᣂانت كب ᢝᣘملامح الو  

) ᗷدراسة ᗷعنوان درجة الوᢝᣘ الاجتماᢝᣘ للطلᘘة ومدى تفهمهم لمشᜓلاتهم الاجتماعᘭة kothan   )2015وقام  
ᢝ توصلت    65والمدرسᘭة، تكونت من   ᡨᣎا، ومن اهم النتائج الᘘإطال  ᢝᣘدرجة الو ᢝ

ᡧᣚ اينᘘليها الدراسة وجود ت
  الاجتماᢝᣘ لدى الطلᘘة تᘘعا لمتغᢕᣂ المنطقة. 

ᢝ جامعة نيᗫᖔورك، تكونت العينة من  ) دراسة عن الوᢝᣘ الا Roz   )2015  وأجرت
ᡧᣚ ᢝᣘه،   800جتماᘘا وطالᘘطال

ᢝ توصلت  ᡨᣎدون  أنليها الدراسة إومن اهم النتائج الᗫᖁة يᘘأنالطل  . ᢝᣘالاجتما ᢝᣘالو ᣅا لعناᝏإدرا ᡵᣂᜧكونوا أᘌ  

Rianne   )2014  ᢝوأجرى  
ᡧᣚ عنوان دور الجامعةᗷ الظروف ا  أعداد ) دراسة ᢝᣦ ا وماᗫᖔᗖᖁا وتᘭة اجتماعᘘالطل  ᢝ ᡨᣎل

عضو هيئة تدرᚱس، ومن اهم   650توفرها الجامعة لتحقيق وᢝᣘ الطلᘘة اجتماعᘭا وتᗫᖔᗖᖁا، تكونت العينة من  
ᢝ توصلت   ᡨᣎة    أنليها الدراسة  إالنتائج الᘭᗖᖁةالجامعة تقدم تᘭتقدير الفكر، وان الجامعة   أساس ᣢالطالب ع ᡧ ᢕᣌتع

ᢝ والحضاري. تعرف الطلᘘة ᗷمشᜓلات المجتمع والعالم، وان الجامعة تجعل 
ᡧᣚاثهم الثقا ᡨᣂالفه ب ᣢة عᘘالطل,  

  ᢝ ᡨᣎئات الᚏع البᖔقة تنᗷلاحظ من خلال الدراسات الساᘌتᗫᖁما وتنوعت    أج ،اي ت   الأهداففيها الدراسةᘘوت
ᡧ هذه الدراسة ᗷانها قد تكون   ᢕᣂالنتائج، وتتمᣠالأو    ᢝ ᡨᣎاحثة الᘘحدود علم ال ᢝ

ᡧᣚتᗫᖁة نورة   أج ᢕᣂجامعه الأم ᢝ
ᡧᣚ

ᡧ   ،نب ت عᘘد الرحم ᢕᣂما وتتم 
᠍
.  أᘌضا ᢝᣘة هذا الوᘭتنم ᢝ

ᡧᣚ ودور الجامعة ᢝᣘالاجتما ᢝᣘعنوانها واقع الوᗷ  
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 الإجراءات المنهجᘭة للدراسة  -2

  منهج الدراسة     2-1

ᢝ المسᢝᣑ لمناسᙫته لأسئلة الدراسة
ᡧᣛعت الدراسة المنهج الوصᘘات .  

  الدراسةمجتمع   2-2

ة نورة ب ت عᘘد الرحمتكون مجتمع الدراسة من جميع طالᘘات جامعة   ᢕᣂالغ عددهم ( نالأمᘘ17000، وال  (
 ᢝᣙة، وذلك للعام الجامᘘم2021- 2020طال .  

  عينة الدراسة   2-3

 : ᢝ
ᡨᣍالا ار عينة الدراسةᘭتم اخت  

)  1( تم اختᘭار عينة الطلᘘة ᗷالطᗫᖁقة العشوائᘭة ال سᘭᙫة، وذلك للإجاᗷة عᣢ أسئلة الدراسة، والجدول رقم  
ات الدراسة  ᢕᣂيوضح ذلك وفقا لمتغ 

 ) 1(الجدول رقم 
 العدد  مستوى المتغᢕᣂ  المتغᢕᣂ   الرقم 

  294  علᢝᣥ   نᖔع الᝣلᘭة   1
 ᢝ ᢔᣍ306  أد  

 141 الأوᣠ السنة الدراسᘭة   2
 138 الثانᘭة 
 155 الثالثة 
  166 الراᗷعة 

 600 المجمᖔع 

  الدراسة أداة 2-4

ᢝ   قامت  الدراسة  هذه  أهداف  تحقيق   أجل  من
ᡧᣚ احثةᘘم  الᘭعد   وذلك   للدراسة،  أداة  تصمᗷ  الاطلاع  ᣢات   عᘭأدب  

،  موضᖔع  ومراجع تناولت  وكتب  وᗖحوث  دراسات  من  الᘘحث ᢝᣘالاجتما ᢝᣘالأداة من  وتكونت  الو   . ᡧ ᢕᣌمجال
فقره. وأᘌضا تضمنت الأداة سؤال مفتᖔح تم توزᗫعه عᣢ  )  13(   وقد اشتمل عᣢ  ) الوᢝᣘ الاجتماᢝᣘ ( واحد وهو  

ᢝ تنمᘭة الوᢝᣘ الاجتماᢝᣘ وتكون من
ᡧᣚ ة وهو دور الجامعةᘭسᚱفقرة) 15(  عضوات الهيئة التدر  .  
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  : الأداة صدق  2-5

ᢝ   عضوات الهيئة التدرᚱسᘭة  من  مجموعه  عᣢ  عرضها   خلال  من  الأداة   صدق  من  التحقق   تم
ᡧᣚ  لغ   الجامعةᗷ  

وذلك)  11(   عددهن   انتماء   ومدى  اللغة،  وسلامة  الدراسة،  لأهداف  ا ملاءمته  مدى  عᣢ  للحᜓم  أستاذة، 
  تحتها.   المنضᗫᖔة للمجال الفقرات

  : الأداة ثᘘات 2-6

نᘘا   معادلة  بتطبيق   الᘘاحثة  قامت  الدراسة،  أداة  ثᘘات  من  للتأᜧد  ،   استجاᗷات  عᣢ  ألفا   خكرو  ᡧ ᢕᣌالمفحوص 
(   )،0.86(   للمجال الأول  الثᘘات  معامل  وᗖلغ  ،) SPSS( الإحصائᘭة    الرزمة  ᗷاستخدام  ᢝ

ᡧᣍالثا   ) 0.84وللمجال 
 ᢝᣦمة وᘭمقبولة ق  

᠍
  الدراسة.  لأغراض تᗫᖔᗖᖁا

  : ᜓل  والأداةتصحيح الاسᘘᙬانة ومعᘭار الحᜓم عᣢ الفقرات والمجالات  2-7

 ᢝᣗانة، فقد أعᘘᙬفقرات ومجالات الاس ᣢات عᘘات الطالᗷاستجا ᣢللحᜓم ع  ᣢتدرج  أع   ᢝ
ᡧᣚ  خمس   الموافقة  

ᢝ   تدرج وأدᡧᣍ  درجات
ᡧᣚ ة الدرجات وتكون واحدة، درجة الموافقةᘘمرت  

᠍
  ترتᘘᚏا

᠍
  . 5،4،3،2،1 تنازلᘭا

ᡧ   الفرق  قسمة  تم  عᣢ درجة الآراء،  ولتعرف ᢕᣌالحدين  ب ᣢات،  5  عᗫᖔح  خلال  من وذلك  مستᖁالحد   ط   ᣢالأع  
  ). 4( ᛒساوي  ) 1(  للᘘدائل الأدᡧᣍ  الحد  -) 5(  للᘘدائل

ة  الثمانᘭة  زᗫادة  تم  عندها   واحدة،  درجة  ᘌمثل   الأدᡧᣍ   الحد   ان  ا . فعندم0.8=    مستᗫᖔات  5÷    4 ᡫᣄالعᗷ   لᝣل 
  علامة

᠍
ᢝ  أوزان تصبح وهكذا  عᘘارة، لᝣل وفقا

ᡨᣍالآ الفقرات :  

  ) درجة متوسطها قلᘭل1.8    -    1(
᠍
  . مرتفع متوسطها  درجة) 4.2 -  3.41(  . جدا

  مرتفع متوسطها   درجة) 5-4.21(  . درجة متوسطها قلᘭل) 2.6   -1.81(
᠍
  جدا

    . ) درجه متوسطها ضمن متوسط3.4 -  2.61(

  الإحصائᘭة  المعالجة 2-8

ᢝ   الخام  المعلومات  الᘘاحثة  أدخلت  الدراسة   أسئلة  عن  للإجاᗷة
ᡧᣚ  ،استخراج  الحاسوب   المتوسطات   وتم 

واختᘘار تحلᘭل     tالمعᘭارᗫة، والتكرارات وال سب المئᗫᖔة. ما وتم استخدام اختᘘار    الحسابᘭة والانحرافات
ᡧ  الفرق من  للتحقق  ؛) One - way ANOVA(  الأحادي التᘘاين ᢕᣌالدراسة.  عينة تقديرات متوسطات  ب  
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  عرض وتحلᘭل بᘭانات الدراسة ومناقشة نتائجها  -3

ᢝ   النتائج  عرض  إᣠ  الفصل  هذا   يهدف ᡨᣎات  مثلت  الᗷالدراسة  أفراد   استجا  ᣢعد   الأداة،  فقرات  عᗷ تطبيق   وذلك 
ᢝ   الإحصائᘭة  البᘭانات  وتحلᘭل  الدراسة،  إجراءات ᡨᣎما   جمعت،  الᘭوف   ᢝᣢᘌ  ب  وحسب  الدراسة،لنتائج    عرضᛳترت 

 : ᢝ
ᡨᣍالا الأسئلة  

3-1  ᗷ المتعلقة  الأول: النتائج  الطالᘘات  واقع ما    السؤال  لدى   ᢝᣘالاجتما  ᢝᣘجامعة    الو  ᢝ
ᡧᣚ

ة نورة ب ت عᘘد الرحمن ᢕᣂات؟من وجهة نظر  الأمᘘالطال 

  : للإجاᗷة عن هذا السؤال تم حساب
  

  واقع الوᢝᣘ الاجتماᢝᣘ   حول والانحرافات المعᘭارᗫة لإجاᗷات أفراد العينةالمتوسطات الحسابᘭة : )2الجدول رقم (
 ᢝ
ᡧᣚ  د الرحمنجامعةᘘة نورة ب ت ع ᢕᣂاتمن وجهة نظر  الأمᘘا   الطالᘭة تنازلᘘمرت  

رقʤ  الʙتॺة 
 الفقʙة 

الʦʯʸسȊ   الفقʙة 
 الʴʲابي 

الانʙʲاف  
 ȏارॻɹʸال 

 Ȏʦʯʴم
 الʦاقع 

 متوسط  0.74  3.18  مع المشᜓلات الاجتماعᘭة وأقدم الحلول لها.  أتفاعل   11 1
 متوسط  0.78 3.17  تᢝᣙ الطالᘘات أهمᘭة المسؤولᘭة الاجتماعᘭة اتجاه الوطن   3 2
 متوسط  0.88 3.10  أعرف وأᗷ ᢝᣘأن التدين لا يؤدي اᣠ الانحراف.   4 3
ᢝ تأصᘭل   13 4

ᡧᣚ لما له من دور ᢝᣘالعمل التطوᗷ ةᘘتهتم الطال ᢝᣘالتᜓافل الاجتما  ᢝᣙمتوسط  0.89 3.06  والمجتم 
 متوسط  0.95 3.05  الآخᗫᖁن التواصل والتفاعل مع  أهمᘭةأدرك   10 5
ام  7 6 ᡨᣂالاحᗷ ᡧᣗم تحᘭون قمتلᘌ متوسط  0.96 3.04  اختار الذين 
ᢝ اتجاه مᜓافحة الفساد  أقوم  1 7 ᢔᣎمتوسط  1.04 3.01  بواج 
 متوسط  1.22 3.00  أولا أدرك ᗷأن المطالᘘة ᗷالحقوق يتطلب القᘭام ᗷالواجᘘات   9 8
ᢝ من المساءلة القانونᘭة   6 9

ᡧᣛعᘌ لا ᡧ ᢕᣌالقوانᗷ ان الجهلᗷ متوسط  1.25 2.98  أدرك 
ᡧ المعمول فيها ᗷالمملة العᘭᗖᖁة السعودᘌة.   12 10 ᢕᣌالقوانᗷ متوسط  1.03 2.90  لدي معرفة 
11 5    ᢝᣘلديلدي وᗷ ᢝ

ᡧᣚ ةᘭاسᘭالأحداث السᗷ  2.89 1.07  متوسط 
 متوسط  1.28 2.87  مع المشᜓلات الاجتماعᘭة وأقدم الحلول لها.  أتفاعل   8 12
13 2   ᡧ ᢕᣌالراي ب ᢝ

ᡧᣚ أن الاختلافᗷ دأ حق.  أفراد أدركᘘة ومᘭة ظاهره صحᣃمتوسطة  1.35 2.81  الأ 
 متوسط  0.67 3.00  الʱʸال Ȝؕل:

(   يتضح الجدول رقم   ᢝ
ᡧᣚ2  عينة أفراد  الحسابᘭة لاستجاᗷات  الأوساط  أن   (ᣢمجال    الدراسة ع ᢝᣘالو واقع 

ᡧ   الاجتماᢝᣘ من وجهة نظر الطالᘘات ᢕᣌالفقرة رقم  81. 2-3.19(   تراوحت ب ᣠة الأوᘘالمرت ᢝ
ᡧᣚ ث جاءتᘭح ،(

ᢝ قدره (   "،لها.   الحلول  وأقدم  الاجتماعᘭة  المشᜓلات  مع  التفاعل)  11(  ᢔᣍمتوسط حساᗷ3.18،(    ةᘘالمرت ᢝ
ᡧᣚو
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 ) الفقرة رقم  ᢝ تنص عᣢ "  3الثانᘭة جاءت  ᡨᣎوال  ( ᢝᣙة    تᘘالوطنالطال اتجاه  المسؤولᘭة الاجتماعᘭة   " . أهمᘭة 
ᢝ قدره (  ᢔᣍمتوسط حساᗷ3.17 (  ة، وجاءتᘘالمرتᗷ  الثالثة الفقرة   ) 4رقم" ᣢتنص ع ᢝ ᡨᣎوال (    ᢝᣘأن  اعرف واᗷ

(   لا يؤدي اᣠ الانحراف."  التدين ᢝ قدرة  ᢔᣍمتوسط حساᗷ3.10 ( ) نما احتلت الفقرة رقمᚏᗖتنص 2، و ᢝ ᡨᣎوال (
" :ᣢع    ᡧ ᢕᣌالراي ب ᢝ

ᡧᣚ أن الاختلافᗷ دأ حق.   أفراد أدركᘘة ومᘭة ظاهره صحᣃقدرة (   "الأ ᢝ ᢔᣍمتوسط حساᗷ2.81  (
ة.  ᢕᣂوالأخ ᡫᣄة الثالثة عᘘالمرت   

 ᢝ ᢔᣍلغ متوسطه الحساᗷ ᜓل فقد 3.00(   أما المجال  ( ᢝᣘالاجتما ᢝᣘعكس واقع  متوسط الوᗫجامعة    و ᢝ
ᡧᣚ  ة ᢕᣂالأم

وتعزو الᘘاحثة ذلك اᣠ  أن الطالᘘات لديهن نᖔع من  الوᢝᣘ   ، الطالᘘاتمن وجهة نظر نورة ب ت عᘘد الرحمن 
  ᢝᣘالاجتما ᢝᣘةحول الوᘭدءا من    وأهمᗷ امن الوطن والمواطن ᢝ

ᡧᣚ هذه الثقافة ᣢةالمحافظة عᣃة    أᘘالطال
ᗷالوᢝᣘ  وذاتᚏت الطالᘘات  توعᘭة   ᢝ

ᡧᣚ ودورها  المجتمع  مؤسسات   ᣠا ذلك  عزو  وᗫمكن  ومجتمعها، ما  ها 
الأمنᘭة   الثقافة   ᣢماتها عᘭماتها وتعمᘭنها وتعلᚏقوان ᢝ

ᡧᣚ تركز ᢝ ᡨᣎال بᚏئة الجامعة الآمنة   ᣠإضافة ا ، ᢝᣘالاجتما
ᢝ تجنيها الطالᘘة والمجتم  وأهمᘭة ᡨᣎات من معرفتها والفوائد الᘘالطال ᡧ ᢕᣌع من المحافظة عليها والعواقب  تمك

ᢝ يتعرض لها الفرد عند التفᗫᖁط فيها، وتتفق نتائج هذه الدراسة مع النمران (  ᡨᣎ2018والمخاطر ال  (  

  ᢝ ᡨᣎدتوالᜧأ   ᣢموك قد جاء متوسطا، ودراسة عبوس    أنع ᢕᣂة جامعة الᘘلطل ᢝᣘالاجتما ᢝᣘ2017( الو  ᢝ ᡨᣎوال (
)  216وان جاء متوسطا، وتختلف من نتائج دراسة الناᘌف ( الوᢝᣘ الاجتماᢝᣘ لطلᘘة جامعة حل أنعᣢ  أᜧدت

من   العينة  تكونت  الجامعᘭة،  المرأة  عند   ᢝᣘالاجتما  ᢝᣘالو الوᢝᣘ    865ملامح  ملامح  ان   ᣠا أشارت   ᢝ ᡨᣎوال
 ᢕᣂانت كب ةᘭعند المرأة الجامع ᢝᣘة الاجتما  .  

ه  السؤال  3-2  : ᢝ
ᡧᣍةدلاله    ذات   فروق  توجد   ل الثاᘭإحصائ   ᢝ

ᡧᣚ  الدراسة  عينة  أفرد   تقديرات  
ة نورة ب ت عᘘد الرحمن  جامعة    واقع الوᢝᣘ الاجتماᢝᣘ لدى طالᘘات  حول ᢕᣂمن وجهة  الأم
  ؟ )السنة الدراسᘭة نᖔع الᝣلᘭة،(عضوات الهيئة التدرᚱسᘭة تعزى لمتغᢕᣂ  نظر 

:  اتᘘاع  السؤال تم هذا  عن للإجاᗷة ᢝ
ᡨᣍالآ  

  . ذلك  نتائج  يوضح)  3(   رقم  والجدول  المستقلة  للعينات)  ت(   اختᘘار   استخدام  تم  الج س فقد   لمتغᢕᣂ   وفقا . 1
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ᢝ  الفروقات عن للشف المستقلة للعينات)  t( اختᘘار  نتائج) 3(جدول 
ᡧᣚ  وفقا   الدراسة أفراد  تقديرات  ᢕᣂة لمتغᘭلᝣال  

 ᢕᣂفئات المتغ   ᢝ ᢔᣍاري  المتوسط الحساᘭة  الانحراف المعᗫᖁمة (  درجات الحᘭقt(   مستوى الدلالة  

  0.087  1.72  598  0.77  3.05  علمᘭة

        0.82  2.96  أدبᘭة

ᢝ   إحصائᘭة  دلالة  ذات  فروق  وجود   عدم)  3(   الجدول  من  يتضح
ᡧᣚ  واقع    حول  الدراسة  عينة  أفراد   تقديرات

 ᢝᣘالاجتما ᢝᣘتعزى  الو   ᢕᣂة  لمتغᘭلᝣع الᖔدلالة  نᗷ  مةᘭلها   المرافقة  الدلالة  ومستوى)  ت(   ق .    ᣠا ᢕᣂشᛒ ولعل ذلك
ᢝ متطلᘘاتها الجامعᘭة ومتطلᘘات   أن

ᡧᣚ ᢝᣘالاجتما ᢝᣘة الوᘭتنم ᣢها ع ᡧ ᢕᣂة الجامعة واضحة من خلالها تركᘭمنهج
)  2018الᝣلᘭات فالتوجᘭه والندوات والورش تعقد للجميع، وتختلف نتائج هذه الدراسة مع دراسة النمران ( 

ᢝ الوᢝᣘ الاجتم
ᡧᣚ ةᘭوجود فروق ذات دلالة إحصائ ᣢدت عᜧأ ᢝ ᡨᣎموك وفقا دراسة وال ᢕᣂة جامعة الᘘلدى طل ᢝᣘا

  لمتغᢕᣂ نᖔع الᝣلᘭة ولصالح طلᘘة الᝣلᘭات الأدبᘭة. 
  

  عن وللشف المعᘭارᗫة والانحرافات الحسابᘭة المتوسطات تم استخراج فقد  السنة الدراسᘭة لمتغᢕᣂ  .وفقا 2
ᢝ  الفروق دلالة

ᡧᣚ  ل  تم استخدام  المتوسطات فقدᘭاين تحلᘘالاتجاه أحادي الت  )One Way Enova  (
  . ذلك توضح نتائج) 5(   ،) 4( رقم  والجدول

  العينة حول واقع الوᢝᣘ الاجتماᢝᣘ  أفراد  لتقديرات  المعᘭارᗫة والانحرافات الحسابᘭة المتوسطات : )4(جدول 
ة نورة ب ت عᘘد الرحم ᢕᣂجامعة الأم ᢝ

ᡧᣚة وفقا  نᘭلᝣال ᢕᣂلمتغ  
 ᢕᣂالمتغ   ᢕᣂمستوى المتغ   ᢝ ᢔᣍاريالانحراف   المتوسط الحساᘭالمع  

  0.78  2.91  السنة الأوᣠ  السنة الدراسᘭة 
  0.85  2.90  السنة الثانᘭة
  0.81  2.95  السنة الثالثة
  0.76  3.14  السنة الراᗷعة

  

ᢝ الدلالة الإحصائᘭة للمتوسطات  
ᡧᣚ شف عن الفروقةوللᘭاين    الحسابᘘل التᘭالأحادي  تم استخدام تحل )One 

Way Enova،(  ) ذلك. ) يوضح 5والجدول  
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ᢝ   عن الفروقات للشف)  One Way Enova( الأحادي التᘘاين تحلᘭل) 5(جدول 
ᡧᣚ   تقديرات  

، وفقا لمتغᢕᣂ الᝣلᘭة.  العينة أفراد  ᢝᣘالاجتما ᢝᣘحول واقع الو  
ــــــــــᖔع   درجات الحᗫᖁة متوسط المᗖᖁعات قᘭمة ف مستوى الدلالة ــــــــــمــــ ــــــــــــــجـــــ مـ

 المᗖᖁعات
 المحاور مصدر التᘘاين

ᡧ المجموعات 4.206 4 1.051 27.637 0.391 ᢕᣌالسنة  بᣠالأو 
 داخل المجموعات 89.294 595 0.150 

ᡧ المجموعات 0.865 4 0.222 20.676 0.876 ᢕᣌة بᘭالسنة الثان 
 داخل المجموعات 55.361 595 0.093 

ᡧ المجموعات 5.867 4 1.441 56.593 0.088 ᢕᣌالسنة الثالثة ب 
 المجموعاتداخل  82.067 595 0.137 

ᡧ المجموعات  5.974  4  1.493  57.593  0.654 ᢕᣌعة  بᗷالسنة الرا  
    داخل المجموعات  94.077  595  0.158

ᡧ المجموعات 0.822 4 0.274 23.486 0.334 ᢕᣌᜓل ب الأداة 
 داخل المجموعات 99.089 595 0.166

  

ᢝ واقع   (α = 0.05)) عدم وجود فروق ذات دلاله أخصائᘭة عند مستوى الدلالة  ᘌ5لاحظ من الجدول رقم ( 
ᡧᣚ

ᢝ جامعة 
ᡧᣚ ᢝᣘالاجتما ᢝᣘالرحمن    الو ب ت عᘘد  ة نورة  ᢕᣂي  من وجهة نظر  الأم ᢕᣂات تعزى لمتغᘘالسنة ( الطال

 الدراسᘭة). 

لᘘاتها من خلال التعاون  وقد تعزي الᘘاحثة ذلك إᣠ أن الجامعة والبᚏئة الجامعᘭة تنᢝᣥ الوᢝᣘ الاجتماᢝᣘ عند طا
 ᢝ ᡨᣎال التدرᘭᙫᗫة  والدورات  والندوات  والورش  والمهارات  الدراسᘭة  المقررات  ومن  تصقل شخصᘭة    والتفاعل 

  . اسᙬثناء الطالᘘة، حᘭث تكتمل هذه الصورة ᚽشᜓلها الموسع لدى جميع الطلᘘة دون 

3-3  ᗷ المتعلقة  مالسؤال  النتائج  ᢝ    ا الثالث: 
ᡧᣚ الجامعة  لدى  دور   ᢝᣘالاجتما  ᢝᣘالو تنمᘭة 

 التدرᚱس؟ هيئة   عضواتوجهة نظر عينة من  الطالᘘات من

) عضوات هيئة التدرᚱس، واخذ آرائهن حول 10للإجاᗷة عن هذا السؤال تم توزᗫــــع سؤال مفتᖔح أجاب علᘭه ( 
، وقد تم ᘻسجᘭل هذا الد ᢝᣘالاجتما ᢝᣘالو ᢝ تنمᘭة 

ᡧᣚ ه الجامعة من دورᗷ تقوم ور من خلال ᘻسجᘭل ل  ما 
ᢝ تكررت عند ل فرد   ᡨᣎث تم جمع الفقرات الᘭحدة، ح ᣢل مدرسة ع وضعتها ᢝ ᡨᣎعادةالنقاط الលاغتها،   وᘭص

ᡧ ذلك. 6لᝣل فقره، والجدول رقم (  توحساب التكرارا ᢕᣌيب (  
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  الدور، وتكراراته وال سب المئᗫᖔة.  : )6جدول (
ᢝ التنمᘭة  رقم 

ᡧᣚ ة   التكرارات دور الجامعةᘘال س
 المئᗫᖔة

  % 100 10  تقوم الجامعة بتوعᘭة الطالᘘات ᗷأهمᘭة مشاركتهن السᘭاسᘭة  1
  % 90 9  للطالᘘات  والأخلاقᘭةتحافظ الجامعة عᣢ تنمᘭة القᘭم الاجتماعᘭة   2
ᡧ المناهج والواقع الاجتماᢝᣘ للطالᘘات   3 ᢕᣌاط بᘘ90 9  يوجد ارت %  
4   ᣢةتؤكد الجامعة عᘭ80 8  الانتماء وحب الوطن أهم %  
ᢝ مجال محو   5

ᡧᣚ ةᘭمᘭح برامج تعلᖁط ᢝ
ᡧᣚ اتᘘالمشاركة مع الطالᗷ ساهم الجامعةᘻةᘭلأفراد    الأم

  المجتمع 
8 80 %  

6    ᢝᣘات للتعامل مع الواقع الاجتماᘘر قدرات الطالᗫᖔتط ᣢ80 8  تعمل الجامعة ع %  
  % 80 8  للطالᘘات الإᘌجابᘭةتنᢝᣥ الجامعة الخصال الشخصᘭة والاجتماعᘭة   7
  % 70 7  الاجتماعᘭة الأᙏشطةتوفر الجامعة وقتا افᘭا لممارسة   8
) داخل  تعمل الجامعة عᣢ القضاء عᣢ ظاهرة التعصب   9 ᢝ

ᡧᣛوالطائ ᢝᣘوالاجتما ᢝᣢᘘالق)
 ᢝᣙالحرم الجام  

7  70 %  

  % ᘻ  7 70سᣙ الجامعة اᣠ تغيᢕᣂ النظرة السلبᘭة للمرأة  10
  % 70 7  للأخᗫᖁن  الأعᣥتحذر الجامعة من خطورة التقلᘭد   11
12   ᢝ

ᡨᣚاᗷ حسن التعامل مع ᣢات عᘘ60  6  المجتمع أفراد تحث الجامعة الطال % 
ه)   13 ᢕᣂذب وغالغش وال) ᢝᣘخطورة الفساد الاجتماᗷ اتᘘة الطالᘭتوع ᣢ60  6  تعمل الجامعة ع % 
ᡧ الطالᘘات ᗷعد تخرجهن من خلال وحدة خᗫᖁجات الجامعة.   14 ᢕᣌ50 5  تعمل الجامعة التواصل ب %  
الجامعة برامج زᗫارات منتقاة لمؤسسات المجتمع المختلفة لتوثيق عرى التعاون تنظم   15

ᡧ الطالᘘات والمجتمع المحᘭط  ᢕᣌب  
5 50 %  

  

ᡧ من الجدول (  ᢕᣌبᙬ(   أن)  6ي ᡧ ᢕᣌحصلت  50---%  100التكرارات تراوحت ما ب ᢝ ᡨᣎعاد الفقرات الᘘᙬوقد تم اس (%
  %). 50عᣢ تكرار اقل من ( 

ᡧ الوᢝᣘ    تᘭᗖᖁة  الطالᘘات  تᘭᗖᖁة  الجامعة تركز عᣢ  عᣢ أن  الإجاᗷاتوقد تدل هذه   ᢕᣌتجمع ب ᢝ ᡧᣎم   الأمᘭالق ᡧ ᢕᣌᗖو  
ᡧ   والعالمᘭة،  الوطنᘭة ᢕᣌᗖي  التقارب  وᣃالأ   ᢝᣙوالمجتم  ، ᢝᣠة  والتقارب الدوᘭᗖᖁذ   تᘘ ة  تᗫᣆوتؤكد   والتطرف،  العن 

ᣢسامح والتقارب  عᙬان  الأوطان  اختلفت  مهما   الᘌوأنها   . والألوان  والأد  ᣢة  رسيخت  تعمل عᘭلمفهوم   الخصوص
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 ᢝᣘالاجتما  ᢝᣘات  لدى  الوᘘالطال  ᣢع ᢝ   القᘭم  منظومة  وتؤكد  ᡨᣎشᜓل  الᘻ  ة  هذهᘭعن   عزلها   دون  الخصوص
ᢝ تجري.   وأحداثها العالم  تالمعاᣅة، وفهم لسᘭاسا العالمᘭة الحضارة ᡨᣎال  

  توصᘭات الدراسة -4

 : ᢝ
ᡨᣍأᘌ ماᗷ احثةᘘال ᢝᣔضوء نتائج الدراسة تو ᢝ

ᡧᣚ  

  ةᘭمن خلال عقد الورش والندواتتوع ᢝᣘالاجتما ᢝᣘمهارات الوᗷ ةᘘالطل .  
  . ᢝᣘالاجتما ᢝᣘم المستمر لمهارات الوᗫᖔالتق ᣢالعمل ع 
    .ةᘭم والمصطلحات الاجتماعᘭالمهارات والمفاه ᣢحتوي عᘌ ᢝᣙمتطلب جام استحداث مقرر 

  

  : والمصادر المراجع 

 :ᢻًة: أوᘭᗖᖁالمراجع الع  

  ) حري، احمدᘘمف 2013ال (  عند مدرسة فرانكفورت، مجلة فكر ᢝᣘالاجتما ᢝᣘداعهوم الوᗷល11  و )74  (
  . 448-439ص 

   دᘘع  ᣒمو دور 2010( الرحᘭم  حلس،  الوᢝᣘ    الإعلاموسائل    )  ᘻشكᘭل   ᢝ
ᡧᣚ ᢝᣘاب    الاجتماᘘالش لدى 

. سلسلة العلوم  ᢝ ᡧᣎة الفلسطيᘭسانᙏ290-218 ) ص2( 12. الإ.  
  ) ᣠد الموᘘد عᘭة    ) ٢٠١٤أبو خطوة، السᘘالأمن الفكري لدى طل ᣢوأثارها ع ᢝᣘكة التواصل الاجتماᘘش

، المجلد  ᢝᣙم الجامᘭة لضمان جودة التعلᘭᗖᖁن، المجلة العᗫᖁحᘘة المملᗷ ᢝᣙم الجامᘭ15( العدد  ٧التعل  (
187-.٢٢٥ .  

  ) ᣃاᘌ ف، محمد ᡫᣃ2010 ة، العددᗫسور ᢝ
ᡧᣚ والتقدم"، مجلة المعرفة، وزارة الثقافة ᢝᣘالاجتما ᢝᣘالو" (

556 .   
   حات، صفاءᗫᖔةدور الجامعات  )  2019( الشᘭره  الأردنᗫᖔل تطᘘلدى طلبتها وس ᢝᣒاᘭالس ᢝᣘة الوᘭتنم ᢝ

ᡧᣚ ،
  ). 1830  -1806( ، ص ) ،10( 34 المجلد ( الإᙏسانᘭة  لأᗷحاث) العلوممجلة جامعة النجاح 

  ) مال ٢٠٠٦شلدان، فايز  .(  ᢝᣘة الوᘭتنم ᢝ
ᡧᣚ ةᘭة الأردنᘭح لدور الجامعات الرسم ᡨᣂنموذج مق  ᢝᣘالاجتما

لدى الطلᘘة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدرᚱس والطلᘘة. رسالة دكتوراه غᢕᣂ م شورة. لᘭة الدراسات  
  . العلᘭا. الجامعة الأردنᘭة
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  ) عᖔة اأثر  ).  2016الشهري، حنان شعشᘭالعلاقات الاجتماع ᣢة عᘭون ᡨᣂᜓات التواصل الإلᘘستخدام ش
 ᢕᣂنموذجا"، رسالة ماجست ᡨᣂᗫᖔس بوك وتᛳة    "الفز، جدة، المملᗫᖂد العᘘم شورة، جامعة الملك ع ᢕᣂغ

  . العᘭᗖᖁة السعودᘌة
 الرزا ( قعᘘد  الوطنᘭة، رسالة 2014، لمᛳس  العلاقات الاجتماعᘭة والمسؤولᘭة  ᢝ تنمᘭة 

ᡧᣚ دور الجامعة (
ᘭᗖة جامعة دمشق.  ᡨᣂة الᘭل ،م شوره ᢕᣂغ ᢕᣂماجست  

  ) احمد  عينه  2017عبوس،  لدى   ᢝᣘالاجتما  ᢝᣘالو طبᘭعة  مجلة لᘭة  )  حلوان،  جامعة   ᢝ
ᡧᣚ الطلᘘة  من 

  . مᣆ. 798 - 768) ص26( 1الآداب، جامعة حلوان، م 
  ) ᡧ محمد  ᢕᣌاء الحسᘭامل، علالمشاركة ).  ٢٠١٥ ᢝ

ᡧᣚ ابᘘالش ᢝᣘو ᣢع ᢝᣘدور وسائل التواصل الاجتما
وᗖولوجᘭا الاجتماعᘭة، مجلة مركز الخدمة للاسᙬشارات الدراس ᡵᣂالأن ᢝ

ᡧᣚ ةᘭدانᘭة: دراسة مᘭاسᘭة السᘭᜓلᗷ ةᘭ
 ،ᣆة، مᘭ٣١١- ص ٢٣٥الخمسون، الإصدار الآداب، جامعة المنوف .  

  ) وفᜧاᘌ ، ᢝᣞم، موسكو. 1990كولومي سᘌدار التقد ، ᢝᣘعلم النفس الاجتما ᢝ
ᡧᣚ الفرد والآخرون (  

  ( .حةᘭᗖدي، رᘌمة وزاᘭحل، حلاستخدام مواقع التواصل    ) أثر 2017ل ᢝᣘالعالقات    الاجتما ᢝ
ᡧᣚ ةᗫᣃالأ- 

وجات. رسالة ماجستᢕᣂ غᢕᣂ م شورة، جامعة الفᛳس بوك نموذج ᡧ ᡨᣂالم ا: دراسة مᘭدانᘭة لمجموعة من 
  . ، قسم علم اجتماع ودᘌموغرافᘭا الاجتماعᘭة و  الإᙏسانᘭةزᗫان عاشور الجلفة، لᘭة العلوم 

  ) فͭ ممدوحᘌة، 2016الناᘭعند المرأة الجامع ᢝᣘالاجتما ᢝᣘملامح الو (    مجلة جامعةᣕ1،  الأق )ص 4 (
176-188.  

 النم ) ᣢم  2018ران، عᘭالتعل ᢝ
ᡧᣚ موك، مجلة دراسات ᢕᣂة جامعة الᘘومضامينه لدى طل ᢝᣘالاجتما ᢝᣘالو (

 . ᢝᣙالجام  

 :
᠍
  المراجع الأجنᘭᙫة: ثانᘭا
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  " : منهج مقارن"معايᢕᣂ النقد للقراءات عند النحاس والزجاج
  

“Criticism Standards for Readings on Alzajaj and  
Alnahas: A Comparative Approach” 

  

 ᢝ ᢔᣍد الزعاᘭدالله سعᘘخة عᘭش  
Shaikha Abdullah Saeed Al Zaabi  

 ، ᡧᣅة،  محاᘭᗖᖁة الآداب والعلوم، قسم اللغة العᘭل  اء جامعةᘘل ة المتحدةᘭᗖᖁالإمارات الع ،  
shaikha.alzaabi@sharjah.ac.ae 

  

  : الᘘحث ملخص

ᢝ جعفر النحاس (ت:   ᢔᣍأ ᡧ ᢕᣌة لأسلوب ومنهج الإمامᘭدراسة استقرائ ᣢحث عᘘحتوي هذا الᘌ338 ᢝ ᢔᣍه)  وأ 
يِّ الزجاج (ت:   َّᣄم بن الᘭ311إسحاق إبراه ᢕᣂة ونقدها، واستخلاص المعايᘭار القراءة القرآنᘭاب اختᗷ ᢝ

ᡧᣚ (ه
ᢝ اسᙬندا إليها، والأنواع  ᡨᣎه النحوي الᘭــــج والتوجᗫᖁاراتهما، وطرق التخᘭا عليها آراءهما واختᘭ ب ᢝ ᡨᣎوالقواعد ال

ᢝ تعرضا لها ᗷالنقد والتقᗫᖔم.  ᡨᣎال  

 ᣠة، وذلك مرده إᗫᖔللأصوات اللغ ّ ᢝᣠاين الدلاᘘإثر الت ᣢة عᘭالإعراب والقراءة القرآن ᡧ ᢕᣌشأت  العلاقة بᙏ وقد
، ومن هنا ظهر التأوᗫل النحويّ لتعᗫᖂز اختᘭار القارئ والانتصار لمذهᘘه؛ وذلك  ّ ᢝ ᢔᣑاين لهᘘأو ت ّ ᢝ

ᡨᣛاختلاف نط
ورة إᣠ التأوᗫل النحوي والحجج القطعᘭة، لأن القراءة سنة متᘘعة، والسنة أوᗷ ᣠالاتᘘاع دون أن   ᡧᣆالᗷ تخضع

القᘘائل   بᘘعض  الخاصة   ᢝ
ᡧᣍالمعا اللغوي واسᘭᙬعاب  الاستعمال  ᢝ تصحيح 

ᡧᣚ القراءات  أهمᘭة مدارسة  وتظهر 
ᡧ النحاس والزجاج  ᢕᣌاحث أن الوقوف عند حدود الإعراب فقط لدى الإمامᘘنوّه الᗫها، وفل ᢝ

ᡧᣚ ها ممن درج ᢕᣂوغ
ᗷالثمرة ال  ᢝ

ᡨᣍأᘌ سال، فلا تقل لا ᡨᣂة دونما اسᘭعض الآفاق الفقهᗷ ᣠمᜓاننا التوسع والامتداد إឝب مرجوة، وលنما 
  قᘭمة ذلك عن قᘭمة القراءة وتخᗫᖁجاتها الإعرابᘭة وتوجيهاتها النحᗫᖔة. 

  القراءات القرآنᘭة، المعايᢕᣂ النقدᘌة، الزجاج، النحاس، منهج مقارن. الᝣلمات المفتاحᘭة: 
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Research Summary: 

This research contains an inductive study of the style and methodology of the two 
imams Abu Jaafar al-Nahhas (d. 338 AH) and Abu Ishaq Ibrahim bin al-Sari al-Zajjaj 
(d. 311 AH) in the chapter on choosing and criticizing Qur’anic reading, and 
extracting the criteria and rules on which they based their opinions and choices, 
and the methods of graduation and grammatical guidance on which they relied. to 
it, and the types to which they were subjected to criticism and evaluation . 

The relationship between parsing and Quranic reading arose as a result of the 
semantic variation in linguistic sounds, due to a pronunciation or dialectal variation, 
and from here grammatical interpretation appeared to enhance the reader’s choice 
and triumph for his doctrine. This is because reading is a Sunnah to be followed, 
and the Sunnah is more deserving of being followed without necessarily being 
subject to grammatical interpretation and definitive arguments, and it shows the 
importance of studying the readings in correcting linguistic usage. And 
comprehending the specific meanings of some tribes and others who fell into their 
orbit, and the researcher notes that stopping at the limits of syntax only with the 
two Imams al-Nahhas and al-Zajjaj does not bring the desired fruit. Rather, we can 
expand and extend to some jurisprudential horizons without going too far, so the 
value of that is no less than the value of reading, its syntactic interpretations, and 
its grammatical directions.  

Keywords: Qur’anic readings, Criticism Standards, Alzajaj, Alnahas, Comparative 
Approach. 
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  مقدمة 

 ᢝᣦة، و ᢕᣂة وفᘌاب الدراᗷ ᢝ
ᡧᣚ ة، وآراؤه ᢕᣂكث ( ةᘌعلم القراءات روا ) دانᘭم ᢝ

ᡧᣚ جعفر النحاس ᢝ ᢔᣍارات الأمام أᘭاخت
  ᡧ ᢕᣂمصنفه ( إعراب القرآن)، وقد تم ᢝ

ᡧᣚ هذا المصنف، وذلك    -رحمه الله  – مبثوثة ومتفرقة ᢝ
ᡧᣚ تهᚏظهور شخصᗷ

ᢝ انتقائها عᣢ أقᛳسة دقᘭقة، 
ᡧᣚ ندᙬقواعد محᜓمة، واس ᣢبناها ع ᢝ ᡨᣎاراته، والᘭمن خلال إيراد آرائه واخت ّ ᢝᣢج

ᗷاتᘘاع الأثر،   أو درائᘭة، ما اهتم ᗷمناقشة الرواᘌات والأخᘘار، واᘻسم منهجه  وᢝᣦ لا تخᖁج عن كونها روائᘭة 
من أدائᘭة،  وجعله  اختᘭاراته  وانت  المتواترة،  القراءات   ᡧ ᢕᣌب التفضᘭل  ᗷاب  وលغلاق  والنظر،  الحᜓم   ᢝ

ᡧᣚ طلق᠍ا 
 ᡧ ᢕᣌحه بᘭكن النحاس   وترجᘌ نها، فلمᚏت والأصح من بᛞم الأثᘌستدعيها، وتقدᛒ ان لموجب ةᗫالأوجه المرو

ᢝ الرواᘌات من أغلاط وأوهام، ونقد  
ᡧᣚ ما وقع ᣢه عᘭالت ب ᣢل حرص عᗷ ه ( إعراب القرآن)؛ᗷكتا ᢝ

ᡧᣚ مجرد ناقل
 ᗷقنعه عند ساᘌ جد ماᘌ داء اجتهاده الخاص إذا لمᗷលان العلة فيها، وᘭᗖه. النصوص، وᘭق  

ᢝ مقدمته، إذ قال 
ᡧᣚ ة أخرى وردتᘭسمᘻ ه)، ولهᗷعراលالقرآن و  ᢝ

ᡧᣍمعا ) الزجاج هو  المشهور لتاب  والاسم 
ᢝ إعراب القرآن ومعانᘭه"

ᡧᣚ ᣆة هذا المصنف )1(الزجاج : " هذا مختᘭأهم ᣢوتتج ، ᡧᣎالمع ᣢفقدّم الإعراب ع ،
  ، ᢕᣂالنحو، واللغة، والقراءات، والتفس ᢝ

ᡧᣚ ه مسائل متنوعةᘭدفت ᡧ ᢕᣌة ضخمة، إذ ضم بᘭكونه موسوعة علم ᢝ
ᡧᣚ

ᢝ الفراء،  
ᡧᣍدة، ومعاᘭعب ᢝ ᢔᣍه، ومجاز أᗫᖔبᚏل، وكتاب سᘭللخل ᡧ ᢕᣌلة، مثل كتاب العᘭاستمدها الزجاج من موارد أص

ᢝ الأ 
ᡧᣍة، وانتهج ومعاᘌالنقد ᢝ إصدار الأحᜓام 

ᡧᣚ ة والتحفظᘭوالموضوع ᢝᣥالتحرر العلᗷ سم الزجاجᘻخفش، وا
ᢝ انتقاء الآراء 

ᡧᣚ قةᗫᖁوتحرره    تلك الط ᢝᣥانفتاحه العل ᣢء أدل ع ᢝ
ᡫᣒ ة، ولاᗫᖔالمدارس النح ᡨᣎة من شᗫᖔالنح

ᢝ نقد ᗷعض نحاة الᣆᘘة، أما تحفظه فقد ظهر 
ᡧᣚ ة الزجاجᘭموضوع ᢝᣢوتنج ، ᢝ

ᡧᣚوالفراء الᗷ الفكري من تأثره
ᘌ ᡧعرض لقراءة لا تروق له ولا ᘌجد لها  مخرج᠍ا فᘭقول عنها : " لا أعرف لهذا مخرج᠍ا " ᢕᣌأو " لست أعرف    )2(ح

  ، فلا ᘌدᢝᣘّ شᚏئ᠍ا لنفسه عᣢ غᢕᣂ بᚏنة. )3(ما وجه ذلك "

، أذكر  ᡨᣎاب شᘘع أسᖔار هذا الموضᘭلاخت ᢝ ᡧᣎمنها: ولقد دفع    

1 .  ّ ᢝ ᡧᣎف ᡧ ᢕᣌب ᡧ ᢕᣌف، والجامعᘭعلم القراءات المن ᢕᣂة؛ فهما من مشاهᘭالنحاس والزجاج السام ᡧ ᢕᣌمᜓانة الإمام
ᢝ الرواᘌة والدراᘌة، وكتاᗷاهما  

ᡧᣍه    (معاᗷعراលنة،   -القرآن وᚏلة والمراجع الرصᘭإعراب القرآن) من العُمَد الأص
ᡧ بهذا الفن، وᗫعوّلون عليهما؛ حᘭث الاختᘭارات والفوائد والفرائد  ᢕᣌة يرجع إليهما المشتغلᘭمة علمᘭذواتا ق

ᢝ تأصᘭل مراحل اختᘭار القراءات، وانتقاء المروᗫات. 
ᡧᣚ ان لذلك أثرسة، وᛳالنف 
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نا  . 2 ᡧᣅحاᗷ ة، فننهضᣅالأصالة والمعا ᡧ ᢕᣌط بᗖᖁمة من شأنها أن تᘌة قدᗫᖁة أثᘭمخطوطات علم ᢝ
ᡧᣚ القراءة

ᡧ وهداهم المستقᘭم.  ᢕᣌاب الأقدمــهَدْي رᗖاته وᘭوفق معط  
  

ᗷ ᡧالقراءات ومعالجة قضاᘌاها؛ عᣢ إثر كونها مصدر᠍ا من مصادر   ᢕᣌحث المشاركة مع النحاة المهتمᘘا الᘭتغᗫو
 ᣢاتفقوا ع ما  النحاة وجدوا ما ᘌخالف  النحᗫᖔة، بᘭد أن هؤلاء  القواعد  بᡧᣎْ عليها 

ُ
ت  ᢝ ᡨᣎال السماع والاحتجاج 

ᚽشᡨᣎ أساليᘘه؛ لتᙬسق القراءة مع القاعدة. رغم   تأصᘭله من القواعد وᗫُجانب ما تواضعوا علᘭه؛ فلجأوا للتأوᗫل
اض أن الأصل عᣢ خلاف ذلك.  ᡨᣂاف  

ᢝ الدراسات القرآنᘭة، لم يتطرق أحد 
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌة المتخصصة، والمتخصصᘭحثᘘز الᜧومن خلال التواصل مع المرا

  ᣠإ ᢝ
ᡧᣚ حثᘘحث    الᗷ ᣢاطلعت ع ᢝ ᡧᣎد أنᘭع، بᖔعنوان: هذا الموضᗷ    ،إعراب النحاس ᢝ

ᡧᣚ ةᘭنقد القراءات القرآن
؛   ᡧ ᢕᣌحثᘘهذين ال ᢝ

ᡧᣚ احثᗷ ل هاسل ᢝ ᡨᣎة الᘭالمنهج ᢝ
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌحثᘘال ᡧ ᢕᣌتضح الفرق بᗫم مرزوق، وᘭد الرحᘘللدكتور ع

ᢝ عرض القراءات من حᘭث    (نقد فالᘘحث الموسوم ᗷــ  
ᡧᣚ نقد منهج النحاس ᢝ

ᡧᣚ ة ...) متخصصᘭالقراءات القرآن
امه بركن التواتر أو حجᘭة الجماعة، ما أنه شمل سائر القراءات ᗷأنواعها، متواترها  ᡧ ᡨᣂالقبول والرد، ومدى ال

  وشاذها. 

ᢝ ومن  ᡨᣎإسحق  الدراسات ال ᢝ ᢔᣍه للإمام أᗷعراលالقرآن و ᢝ
ᡧᣍمعا ᢝ

ᡧᣚ ةᗫᖔتناولت إعراب القرآن للزجاج: الظواهر اللغ
  ᢝ

ᡧᣚ غداد، والإمام الزجاج ومنهجهᗷ من جامعة ، ᢝᣥلᘌاس الدᘘة وفاء عᘘمن إعداد الطال ᢕᣂالزجاج، رسالة ماجست
ᢝ القرآن وលعراᗷه، رسالة مقدمة لنᘭل درجة الدكتوراه من جامعة أم  

ᡧᣍه معاᗷالقرى، من إعداد الطالب علال  كتا
بندوᚱش.  القادر  تطرق    عᘘد  ᢝ عرضهما  وقد 

ᡧᣚ والزجاج  النحاس  اتᘘعها   ᢝ ᡨᣎال التأصᘭلᘭة  الجوانب   ᣠإ الᘘحث 
ᢝ أدبᘭات هذه 

ᡧᣚ ما حدث ه والإعراب، لا القبول والرد فقطᘭث التوجᘭذلك من ح ᢝ
ᡧᣚ قتهماᗫᖁللقراءات، وط

ᢝ خطة الᘘحث. 
ᡧᣚ انهاᘭب ᢝ

ᡨᣍأᘭس ᢝ ᡨᣎذلك من المطالب ال ᢕᣂأصحابها، وغ ᣠتها إᙫسᙏيراد الأقوال وលالدراسة، و 

، وخاتمة، وفهرس المصادر والمراجع.  من: يتكون الᘘحث   ᡧ ᢕᣌحثᘘد، ومᘭمقدمة، وتمه  

والدراسات  النظᗫᖁة،  وأسسه  وحدوده  ومشᜓلته  اختᘭاره،  وأسᘘاب  الᘘحث  أهمᘭة   ᣢع ᘻشتمل  فالمقدمة: 
ᢝ حقل القراءات القرآنᘭة، ومنهج الᘘحث وលجراءاته. 

ᡧᣚ دᘌحث من جدᘘقة، وما أضافه الᗷالسا  

التمهᘭد: وᚱشتمل عᣢ لمحة موجزة عن تأصᘭل علم القراءات وأوجه تعالقه مع علم النحو، وكذلك ترجمة  
ᢝ إسحاق الزجّاج.  ᢔᣍجعفر النحّاس وأ ᢝ ᢔᣍأ ᡧ ᢕᣌة للإمامᣆمخت 
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  معايᢕᣂ نقد القراءة رواᘌة.  الأول: المᘘحث 

: المᘘحث  ᢝ
ᡧᣍة.  الثاᘌنقد القراءة درا ᢕᣂمعاي 

  الخاتمة: وفيها أبرز نتائج الᘘحث وتوصᘭاته. 

  ثم فهرس المصادر والمراجع. 

ّ النقدي المقارن، وذلك بᙬتبع المواضع  ᢝ
ᣍوالاستقرا ᢝᣢᘭالتحل ّ ᢝ

ᡧᣛحث المنهج الوصᘘة هذا الᗷكتا ᢝ
ᡧᣚ عتᘘوات

ᢝ ( إعراب القرآن) عᣢ نقد للقراءة، ثم اسᙬنᘘاط منهجهما عᣢ إثر ذلك، واستخلاص  
ᡧᣚ نصّ فيها الإمامان ᢝ ᡨᣎال

ᢝ إصدار اختᘭاراتهما وأحᜓامهما ا
ᡧᣚ اعتمدا عليها ᢝ ᡨᣎالقواعد ال  ᡧ ᢕᣌتابذلك من ال ᣢب أمثلة ع ᡧᣅ ة، معᘌلنقد

 ، ᡧ ّᢕᣌاس البᘭأساس السماع الفصيح والق ᣢللقراءة ع ᣆاحث موازنته وانتᘘل، وعقد الᘭموضع الدراسة والتحل
ᢝ إطار الᘘحث؛ فᢝᣧ غᢕᣂ قارّة  

ᡧᣚ ة الداخلةᗫᖔتناول الظواهر النح ᢝ
ᡧᣚ ةᘭخᗫمع إفساح المجال لوجهات النظر التار

. جامدة، وលنما تتحو  ᢝ
ᡧᣍوالمᜓا ᢝ

ᡧᣍها الزما ᡧ ᢕᣂح ᢝ
ᡧᣚ أو تتطور ᢕᣂل وتتغ  

ᢝ كتاᗷه ل القراءات لᝣل مفردة أو آᘌة قرآنᘭة، وលنما اختار منها، ثم استفاد بتمكنه من اللغة 
ᡧᣚ جمع الزجاجᘌ ولم

ᢝ جعل اختلاف القراءات  
ᡧᣚ الاحتذاءᗷ مثال سابق؛ مما هو جدير ᢕᣂغ ᣢها ع ᢕᣂة وتفسᘌالآ ᢝ

ᡧᣍذكر معا ᢝ
ᡧᣚ والإعراب

ᢝ متعددة ومتᜓاملة للآᘌة الواح
ᡧᣍاط معاᘘنᙬلاس 

ً
ᢾᘭᙫة. س ᢕᣂنᙬة مسᘭعلم ᣗخ ᣢدة، ع  

ة نقد ᗷعض القراءات   ᡫᣃاᘘمنعه من مᘌ ر بهم، إلا أن ذلك لم
ّ
واعتمد النحاس عᣢ قراءات القراء المشهورᗫن، وتأث

ᢝ رده لقراءة معينة، 
ᡧᣚ حث عن العلةᘘال ᢝ

ᡧᣚ ّجِدᘌَ نماលهذه القراءات، و ᣢالتعليق عᗷ ᢝ
ᡧᣛكتᘌ ض᠍ا لاᘌلديهم، وهو أ

ي  ᢝ ᡨᣎال القراءة  من  موقفه  ليوضح  أخرى  ᗷقراءة   ᡧ ᢕᣌستعᚱة وᣆᘘال نحاة  ቯᗷراء  غالᘘ᠍ا   
ً

ᢾمتوس ᘌقᘘلها،  أو  ردها 
ᢝ دعته إᣠ الرد أو القبول، وحينما يرد القراءة ᘌصفها ᗷأنها غلط   ᡨᣎاب الᘘان الأسᘭد، لب ᢔᣂقاتهم، وخاصة المᘭوتعل

عᣢ   –من الجانب النحوي، ولا ᛒشᢕᣂ إᣠ شذوذها، أو ضعفها من وجهة نظر القراءات، ورغم تلك الجهود  
ᢝ الجانب النحوي، وهو ما   -أهᘭمتها  

ᡧᣚ دةᘌب جدᘭأسالᗷ من الدرس والاستقراء ᢕᣂثحاجة لᗷ لا تزال القراءات
 يتغᘭّاه هذا الᘘحث. 

  ᣢان، وصᘭان، والخطأ وال سᘭل المأمول والمراد، وأعتذر عن ضعف البᘭهذا وأسأل الله التوفيق والسداد، ون
    الله عᣢ نᙫينا محمد سᘭد ولد عدنان. 

 ،،، ᡧ ᢕᣌرب العالم ᕛ والحمد  
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  تمهᘭد: 

 ᣠإ ا  ᡔمعزو واختلافها  الᗫᖁم  القرآن  أداء لمات  ᗷكᘭفᘭة   ᡧᣎعᘌ علم  أنه  هو  القراءات  لعلم  المعروف  الحد  إن 
ما   –الله تᘘارك وتعاᣠ أنزل ᗷلسان العرب، فأخذ سمت لغتها وأساليبها، واللغة  ، والقرآن الᗫᖁم لام  )4(ناقله

ᡧ عدة، منها القواعد الᣆفᘭة والنحᗫᖔة والصوتᘭة    -هو معلوم   ᢕᣌمجموعة من الألفاظ تحᜓمها قواعد وقوان
القواعد، والدلالᘭة والمعجمᘭة، والقراءات بوصفها صور متعددة للألفاظ القرآنᘭة تخضع ᗷلا شك إᣠ هذه  

  ᡧᣎعᘌُ علم القراءات الذي ᡧ ᢕᣌنا    –ومن هنا ت شأ العلاقة ب ᡫᣃما أ–   لمات، وقواعد اللغة، ولاᝣة أداء الᘭفᘭكᗷ
ᡧ علᢝᣥ النحو والقراءات القرآنᘭة، منها  ᢕᣌط بᗖᖁة تᗫᖔه أن هنالك علاقة قᘭة، فمما لا شك فᗫᖔما القواعد النحᘭس

ك الاعتناء ᗷالقراء ᡨᣂجوز للنحوي أن يᘌ ه جاز أنه لاᗷ مصدر الاحتجاج الأول، " فᜓل ما ورد أنه قرئ ᢝᣦ ᢝ ᡨᣎات ال
ا"

᠍
ᢝ العᘭᗖᖁة سواء أᝏان متواتر᠍ا أم آحاد᠍ا أم شاذ

ᡧᣚ هᗷ ا من النحو )5(الاحتجاجᘘ᠍ل جان ᢝ أن ᘌُحصِّ
ᡧᣙᘘ وكذا القارئ ي ،

  .  ) 6(والᣆف، ᗷحᘭث إنه يوجّه ما وقع له من قراءات

ᢝ عداد  
ᡧᣚ القراءات، ومن الجدير ذكره هنا أن أغلب هؤلاء العلماء همᗷ ةᘭᗖᖁة علماء العᘌومن هنا جاءت عنا

( ت   ᢝ عمرو بن العلاء  ᢔᣍأ أمثال  ᢝ ( ت    157القراء أو من رواة القراءات، 
ᣍساحاتم   189ه)، وال ᢝ ᢔᣍه)، وأ

ᢝ ( ت  
ᡧᣍدة ( ت  ه  211ه)، والأخفش ( ت    207ه)، والفراء ( ت    265السجستاᘭعب ᢝ ᢔᣍن،  210)، وأᗫᖁه) وآخ

ومن أجل ذلك انت كتب هؤلاء العلماء ولاسᘭما كتب إعراب القرآن ومعانᘭه منها زاخرة ᗷالقراءات ورواتها، 
وصحᘭحها وشاذها، وأحوال سندها، وما إᣠ ذلك من الأمور المتعلقة ᗷعلم القراءات، لذا فلا غرو أن ᘌضم 

ᢝ جعفر  ᢔᣍإعراب القرآن لأ ᢝ ᢔᣍᜓل ما ذكرنا من أعداد القراءات وأصحابها. كتاᗷ إسحق الزجاج ᢝ ᢔᣍالنحاس وأ  

ᢝ إسحق الزجاج  ᢔᣍجعفر النحاس وأ ᢝ ᢔᣍأ : ᡧ ᢕᣌترجمة الإمام 

: أبو جعفر النحاس 
ً

ᢺأو 

ᗷ ᢝغᘭة الوعاة أنه أحمد بن إسماعᘭل  911نأخذ هنا ᗷعض ما أورده السيوᢝᣖ ( ت:  
ᡧᣚ ه) عنه اختصار᠍ا، فقد ذكر

بن يوᙏس المرادي المعروف ᗷابن النحاس أبو جعفر النحوي المᣆي من أهل الفضل الشائع، والعلم الذائع.  
د ( ت   315رحل إᗷ ᣠغداد وأخذ عن الأخفش الأصغر ( ت:  ᢔᣂه ( ت:    286:  ه)، والمᗫᖔه)،    323ه)، ونفط

ᢝ ( ت:  310والزجّاج ( ت:  
ᣍوسمع بها ال سا ᣆم ᣠة، منها: إعراب    303ه)، وعاد إ ᢕᣂا كثᘘ᠍ه، وصنّف كت ᢕᣂه)وغ

ح   ᡫᣃح المعلقات، و ᡫᣃو ، ᡧ ᢕᣌوفيوال ᡧ ᢕᣌᗫᣆᘘاختلاف ال ᢝ
ᡧᣚ ة، والمقنعᘭᗖᖁالع ᢝ

ᡧᣚ  ᢝ
ᡧᣚاᝣالقرآن، وال ᢝ

ᡧᣍالقرآن، ومعا
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ح أبᘭات التاب، والاشتقاق، وأدب التاب وغᢕᣂ ذلك. وقلمه أحسن من لسانه، وان لا  ᡫᣃات، وᘭالمفضل
ᢝ تصانᘭفه. 

ᡧᣚ هᘭناقشهم عما أشᜓل علᗫسأل أهل النظر وᛒ ينكر أن  

ᢝ وفاته أنه ان جالس᠍ا عᣢ درج القᘭاس ᗷالنᘭل  
ᡧᣚ ل   –ووردᘭاه نهر النᘭه م سوب مᗷ قاسᘌ وهو عمود من الرخام

ᘌقطع شᚏئ᠍ا من الشعر فسمعه جاهل فقال: هذا ᛒسحر النᘭل حᡨᣎ لا يᗫᖂد ماؤه فدفعه برجله فغرق، وذلك    –
ᡧ وثلاثمائة للهجرة.  ᢕᣌذي الحجة سنة ثمان وثلاث ᢝ

ᡧᣚ  

ᢝ ( ت :  
ᡧᣍالحسن ابن 444وعدّه أبو عمرو الدا ᢝ ᢔᣍقات القراء، فقال روى الحروف ( القراءات )عن أᘘط ᢝ

ᡧᣚ (ه
ᢝ (  328س بوذ ( ت:  

ᡧᣍكر الداجوᗷ ᢝ ᢔᣍكر بن يوسف ( ت:  324:  ت  ه)، وأᗷ ᢝ ᢔᣍه)، وسمع الحسن 337ه)، وأ
  . )7(ه)  289ه)، وᗖكر بن سهل الدمᘭاᢝᣖ ( ت:  290بن علᘭب ( ت: 

 أبو إسحق الزجاج   ثانᘭ᠍ا: 

الزجاج؛ لذا غلب علᘭه اسم  أبو إسحق   أول حᘭاته خراطة   ᢝ
ᡧᣚ ف  ᡨᣂاح الزجّاج،  الᣄيّ بن سهل  بن  إبراهᘭم 

 ᣠأو درهم᠍ا واحد᠍ا ونصف الدرهم؛ مما شجّعه إ ᡧ ᢕᣌان دخله لا يتعدّى الدرهم .لقب مهنته ᢝ ᡧᣎعᗫالزجّاج، و
ᘘد ب ᢔᣂث قدوم المᘭح ᣠمجلس ثعلب، ينهل منه إᗷ م ومعرفة اللغة؛ لذا اتصلᘭالتعل  ᢝ

ᡧᣚ غداد، واتخاذه حلقة
ا ثعلᘘ᠍ا. 

᠍
مسجد لي تقل إليها الزجاج تار 

ᢝ سنة  
ᡧᣚتو ᡨᣎالقرن الثالث الهجري وأوائل القرن الرابع، ح ᡧ ᢕᣌ310عاش الزجّاج ما ب   ᣢه، وتتلمذ الزجاج ع

عᘘدالرحمن  القاسم  أبو   : تلامذته  أشهر  ومن  مدرسته،   ᢝ
ᡧᣙᗷنا من  وان  الزمن،  من  طᗫᖔلة  ة  ᡨᣂلف د  ᢔᣂالم ᘌد 

 ᣄوأبو جعفر النحاس، وابن ال ، ᢝᣥᘭد التم
ّ

ᢺاس وᘘوأبو الع ، ᢝ ᢔᣐف وما لا  الزجاᣆاج، ومن أشهر مؤلفاته : ما ين
ح أبᘭات سᚏبᗫᖔه، وأهم   ᡫᣃالنحو، و ᢝ

ᡧᣚ ᣆسان وأعضاؤه، والفرس، والعروض، والاشتقاق، ومختᙏف، الإᣆين
ه   ᢕᣂعام᠍ا، وخصّ تفس ᡫᣄمن ستة ع ᡵᣂᜧكتابته أ ᢝ

ᡧᣚ قال إن الزجاج استمرᗫُه، وᗷعراលالقرآن و ᢝ
ᡧᣍمؤلفاته هو معا

 ᢝ
ᡧᣚ أثر الإعراب ᡧ ᢕᣌهذا ليب ᡧᣎالمع ᢝᣗعᘌ ثم ،

ً
ᢺها ضمن اللغة والنحو أوᣄفᗫة وᘌح الآ ᡫᣄᛳف ، ᢕᣂوالتفس ᡧᣎالمع 

  . )8(المراد من الآᘌة

وقراءاته،   ᗷالقرآن  المتمثل  السماع  من  النحᗫᖔة  الأصول  راعوا  الذين   ᡧ ᢕᣌغداديᘘال النحاة  من  الزجاج  وان 
عن    

ً
ᢾفض الحال،  واستصحاب  والإجماع،  والقᘭاس  والمنثور،  المنظم  العرب  ولام  ᗫف،  ᡫᣄال والحدᘌث 

ال نقد  عن  الزجاج  يتورع  لم  ثم  ومن  ه؛  ᢕᣂوغ  ᢝᣢالعق أخرى الاستدلال  لتلك  استدلالات  المخالفة  قراءات 
الأصول ورميها ᗷاللحن والشطط، بᘭد أن النحاس راᣘ حرمة القراءة حين᠍ا وسلك مسلك الزجاج حين᠍ا آخر؛ 
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وأساليᘘه  النحوي  التأوᗫل  آلᘭات   ᢔᣂع النقدي  ᗷذوقه  النحᗫᖔة  والأصول  القواعد   ᡧ ᢕᣌب للتوفيق  جاهد᠍ا   ᣙفس
ᡧ العرب.  ᡧᣌاد᠍ا عن سᘭة حᗫᖔعدّ القراءات المخالفة للأصول النحᘭه فᘭالأمر عل ᣕن استعលالمختلفة، و 

  معايᢕᣂ نقد القراءة رواᘌة  المᘘحث الأول: 

: النحاس: 
ً

ᢺأو 

ة ᗷكتب القراءات القرآنᘭة؛ إذ ان ᘌعتمد   ᢕᣂة كبᘌعنا ᣠجعفر النحاس أنه أو ᢝ ᢔᣍتحدثت عن أ ᢝ ᡨᣎالمصادر ال ᢕᣂشᘻ
 

ً
ᢾهذا العلم، فض ᢝ

ᡧᣚ ثقافته الواسعة ᣠف من كتب، ولعل مرد ذلك إ
᠓
 ᢝل ما أل

ᡧᣚ القراءات ᣢاعتماد᠍ا واسع᠍ا ع
ᢝ القراءات من القراء؛ فق

ᡧᣐعض مؤرᗷ قوله أنه عن كونه معدود᠍ا عند ᢝ
ᡧᣍعن الدا ᢝᣖد نقل الداوودي، والسيو

ا    –، فقد جعله السيوᢝᣖ  -أي القراء    –منهم  
᠍
ت آنف ᡫᣃما أ–   قات القراء؛ قال: " روىᘘط ᢝ

ᡧᣚ ة الوعاةᘭغᗷ ᢝ
ᡧᣚ

ᗷ ᢝكر بن يوسف ᢔᣍوأ ᢝ
ᡧᣍكر الداجوᗷ ᢝ ᢔᣍالحسن بن ش بوذ وأ ᢝ ᢔᣍس هذا الأمر المستغرب ) 9(الحروف عن أᛳول .

ᡧ ش ᢕᣌان من ب ة، فقد أشار ابن الجزري  عنه، فقدᘭعلم القراءات القرآنᗷ عنايتهᗷ ف᠒ممن عُر ᢕᣂيوخه عدد كب
ᢝ ( ت :    838:  (ت ᢔᣎكر النجيᗷ أسماء عدد من شيوخه الذين أخذ عنهم القراءات، منهم: أبو ᣠه)،  307ه) إ

  . )10(ه) 300ه)، وأبو ᗷكر المرزوي ( ت:  314وأبو الحسن الᘘاهᢝᣢ ( ت:  

ᢝ كتᘘه ᗷالقراءات القرآنᘭة، ولا سᘭما كتاᗷه  
ᡧᣚ شهادهᙬة اس ᡵᣂك ِّᣄفᘌ القرآن) الذي جعله   (إعرابولعل هذا ما

ᢝ القرآن،  
ᡧᣍه معاᗷئناف، وكتاᙬه الأخرى، مثل القطع والاسᘘكت ᢝ

ᡧᣚ عما ورد 
ً

ᢾللقراءات وأصحابها، فض 
ً

ᢾسج
ᡧ الاسᙬشهاد بᘘعض النصوص القرآنᘭة   ᢕᣌمن القراءات ح ᢕᣂخلو من ذكر كثᘌ ح المعلقات الذي لا ᡫᣃ هᗷض᠍ا كتاᘌوأ

ᢝ ترد فᘭه هذه القراءات.  ᡨᣎال  

ᢝ قراءاته، 
ᡧᣚ ل استقرائه آراء القراء ᢝ

ᡧᣚ ل
ّ
ᢝ طᗫᖁقة عرضه القراءات نجد أن له أسلᗖ᠍ᖔا يتمث

ᡧᣚ معِن النظر
ُ
ᡧ ن ᢕᣌوح

أو تلك، وᗫمارس عᣢ تلك الرواᘌات عملᘭة نقدᘌة   ᢝ نقلت رواᘌات هذه القراءة  ᡨᣎد الᘭمع ذكر سلسلة الأسان
ᢝ رده ᗷعض القراءات، أو تضعᘭفه رواᘌات أخرى، أو قبو 

ᡧᣚ حه قراءة تتمثلᘭده لها، أو ترجᘭعض منها وتأيᗷ له
ᢝ مقدمة كتاᗷه  

ᡧᣚ القراءاتᗷ عنايته واهتمامه ᣠقراءة أخرى. وقد أشار إ ᣢتاب   (إعرابعوصف ال ᡧ ᢕᣌالقرآن) ح
ᡧ إعرابها والعلل فيها ولا   ّᢕᣌتحتاج أن يب ᢝ ᡨᣎه إن شاء الله إعراب القرآن والقراءات الᘭالقول: " هذا كتاب أذكر فᗷ

ᢝ    أخلᘭه من
ᡧᣍالمعا ᢝ

ᡧᣚ اداتᗫعضهم وزᗷ عضهم ومنعهᗷ وما أجازه ᢝ
ᡧᣍه من المعاᘭحتاج إلᘌ وما ، ᡧ ᢕᣌᗫᖔاختلاف النح

ح لها ..." ᡫᣃ11(و( . 
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ᢝ كتاب الله العᗫᖂز،  
ᡧᣚ ةᘌآخر آ ᡨᣎتاب، حه أم الᗷة إعراᘌداᗷ بع سندها منذᙬمن روايته القراءات وت ᡵᣂᜧفقد أ

ᢝ قراءة  
ᡧᣚ الحمد ومثال ذلك قوله)   (ᕛ)12(    ق عن الحسن أنهᗫاش عن زرᘭل بن عᘭالدال " روى إسماع ᣄكᗷ

 ᣢذكر صاحبها عᗷ كتفᘌ د أنه لمᘭي، بᣆᘘالرغم من شهرة القراءة عن الحسن ال ᣢوع ،"(ᕛِ ِالحمد ) قرأ
ᢝ ذكر سلسلة سند الرواة. 

ᡧᣚ منهجه ᣢع ᢕᣂسᛒ نما آثر إلا أنលشهرتها، و  

 ᡧ ᢕᣌبᙬلها، ما لم ي القراءات ᢝ
ᡧᣚ اتᘌالرغم من أنه نقل الروا ᣢأي قراءة ع ᣠإ ᡧ ᣌطمᘌ ومنهج النحاس هذا جعله لا

ᢝ هذا ما ᘌقول د. أحمد خطاب العمر  
ᡧᣚ من    –قوتها أو ضعفها، فهو ᡧ ᢕᣌᗫᣆᘘا عن مواقف ال ᠍ ᢕᣂعد كثᘘلم ي "

د قراءة ᘌقᛳسون ف ᢔᣂه والمᗫᖔبᚏأو قل لس ، ᡧ ᢕᣌᗫᣆᘘاسهما القراءات، فللᘭمن ق ᡵᣂᜧة، أᘭᗖᖁالع ᢝ
ᡧᣚ ركن صحتها ᣢيها ع

ᡧ الآخᗫᖁن، وهما موافقتهما خط المصحف وصحة سندها، وانا يروᗫان تلك القراءات، وكذلك  ᢕᣌالركن ᣢع
 . ) 13(فعل أبو جعفر النحاس" 

ᢝ عمرو بن العلاء،  ᢔᣍوأ ، ᢝ
ᣍساوعاصم، وحمزة، وال ، ᢕᣂعة؛ نافع، وابن كثᘘقراءات القراء الس ᣢواعتمد النحاس ع

هم من مثل : الأعمش، وابن محᘭصن، والحسن الᣆᘘي،   ᢕᣂقراءات غ ᣢض᠍ا عᘌدالله بن عمر، واعتمد أᘘوع
ᢝ القراءات ابن ش بوذ، الذي يᘘدو أ

ᡧᣚ دي، وابن مقسم، وأستاذهᗫ ᡧ ᢕᣂقراءات  وال ᣢاعتماد النحاس ع ᢝ
ᡧᣚ ا ᠍ ᢕᣂن له تأث

ا ما ان يردّ عدد᠍ا منها؛ فهو تارة   ᠍ ᢕᣂمنع النحاس من نقد هذه القراءات؛ فكثᘌ لم ᢕᣂد أن هذا التأثᘭهؤلاء القراء، ب
ا ما ᘌضعّف عدد᠍ا آخر، وتارة يرى أن هذه القراءة أو تلك مردودة؛ كونها غᢕᣂ موافقة للمصحف  ᠍ ᢕᣂأخذ بها، وكثᘌ

، وهو أᘌض᠍ا الذ ᢕᣂالتفس ᣢهذه القراءة لحن هنا، أو غلط من القارئ، أو هذه قراءة ع ᢝ
ᡧᣚ ه الجماعة، أو أنᘭي عل

 ᡧ ᢕᣌستعᚱب، وᛞذكر السᗫرده هذه القراءة أو تلك و ᢝ
ᡧᣚ جد العلةᘌ نماលهذه القراءات، و ᣢالتعليق عᗷ ᢝ

ᡧᣛكتᘌ لا
ᢝ دع ᡨᣎاب الᘘالأس ᡧ ᢕᣌبᗫقراءة أخرى ليوضح موقفه من القراءة، وᗷردّها ᣠ14(ته إ( .  

ا،  ᡔᘭه القراءات توجيه᠍ا ضمنᘭنقد وتوج ᢝ
ᡧᣚ القرن الرابع الهجري اهتمام واضح ᢝ

ᡧᣚ  تب إعراب القرآنان ل لقد
ᡧ دفتᘭه أحᜓام نقدᘌة قᘭمة  ᢕᣌمقدمتها إعراب القرآن للنحاس والزجاج، الذي حوى ب ᢝ

ᡧᣚان وجهها اللغوي، وᘭᗖو
ᢝ النقد من ᗫعد القرن  للقراءات، و 

ᡧᣚ فᘭالتأل ᡨᣛة؛ إذ ارتᘭنقد القراءات القرآن ᢝ
ᡧᣚ دᘌالتجد ᣆالرابع الهجري ع

استوعᘘت   مؤلفات  وضع   ᣠإ القرآن،  إعراب  لنا كتب  ضمتها  توجيهᘭة  وآراء  وهناك،  هنا  متناثرة  نظرات 
 حᡨᣎ منتصف القرن السابع للهجرة، ولا ن

᠍
ᡧ مؤلفا ᢕᣌالخمس ᣢو عᗖᖁة ت ᢕᣂكث ᢝᣦعد  القراءات أجمع، وᗷ ᜓاد نجد

ᢝ هذا الجانب 
ᡧᣚ 

᠍
ر الᛳسᢕᣂ حᡨᣎ دخول العᣆ الحدᘌث. ذلك كتᘘا ᡧ ᡧᣂإلا ال  

اللغة وលعراب القرآن  ᢝ كتب 
ᡧᣚ الهجري منثورة ᢝ

ᡧᣍالقرن الثا ᢝ
ᡧᣚ انت حجج القراءات ونقدها وتوجيهها ولقد

ها، واستمر   ᢕᣂالقرآن للأخفش وغ ᢝ
ᡧᣍالقرآن للفراء، ومعا ᢝ

ᡧᣍه، ومعاᗫᖔبᚏتاب لسال ، ᢕᣂعض التفاسᗖه وᘭومعان
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المشهور   ᢝ كتاᗷه 
ᡧᣚ السبع  القراءات  مجاهد  ابن  ع  سبَّ أن  وᗫعد  الهجري،  الرابع  القرن  منتصف   ᡨᣎح الحال 

نقد    ᢝ
ᡧᣚ العلماء وتᘘاروا  فᙬسابق  القراءات،  نقد وتوجᘭه  ᢝ مᘭدان 

ᡧᣚ ثورة علمᘭة  القراءات) أحدث   ᢝ
ᡧᣚ (السᘘعة 

ᢝ أزمان
ᡧᣚ ذهᘭجمعها ابن مجاهد، فألف الزجاج والنحاس تلم ᢝ ᡨᣎاب أمام طلابهم    القراءات الᘘة، وفتحوا الᗖمتقار

ᗫف، وزاد الاهتمام بنقد وتوجᘭه القراءات الصحᘭحة؛ لأن   ᡫᣄهذا العلم ال ᢝ
ᡧᣚ دلوهمᗷ دلواᘭعدهم؛ لᗷ ومن جاء

، واهتمامهم بها أوفر، وان لتب إعراب القرآن مناهج ᘻسᢕᣂ عᣢ وفقها، لنها تجتمع   ᡵᣂᜧحاجة الناس إليها أ
ᢝ ترتᛳب الآᘌات

ᡧᣚ الغالبᗷ    ةᗖᖔقراءتها م س ᢝ
ᡧᣚ لمة المختلفᝣف، فتذكر الᗫ ᡫᣄالمصحف ال ᢝ

ᡧᣚ حسب ورودها
ᢝ النص 

ᡧᣚ الذي تحمله ᡧᣎالمع ᣠا مع الإشارة إ ᡔᗫᖔا أو نح ᡔᘭفᣅ ا أو ᡔᘭة صوتᘭᗖᖁالع ᢝ
ᡧᣚ وجهها ᡧ ᢕᣌقارئها، ثم تب ᣠإ

  الواردة فᘭه ولو ᗷصورة مختᣆة. 

ᢝ كتاᗷه إعراب القرآن، وលشاراته لأسماء 
ᡧᣚ القراءات النحاس  لنا من الإشارة إᗷ ᣠعض صور عرض  وهنا لاᗷد 
ᢝ الآᘌة (  

ᡧᣚ ما ذكره من قراءات ما ورد ᡧ ᢕᣌقوله  26قرّائها، وردوده عليها، فمن ب ᢝ
ᡧᣚ قرةᘘمن سورة ال (–   ᣠتعا-  :

 ما ᗷعوضة فما فوقها"  
ً

ᢾب مث ᡧᣆᘌ أن ᢝ ᢕᣎستحᛒ 15("  إن الله لا(  ،( ᢝ ᢕᣎستحᛒ ) لمة ᢝ
ᡧᣚ عد أن ذكر اللغاتᘘف ،

  ᢕᣂاء واحدة، قال: " هكذا قرأ ابن كثᘭاء واحدة، ذكر القراء الذين قرؤوها بᘭكر بن وائل أنها بᗖم وᘭوأن لغة تم
ᢝ ( ᗷاغ ) وسكنت الثانᘭة؛ 

ᡧᣚ ما سكنت ᣠاء الأوᘭل : أسكنت الᘭه قولان؛ قال الخلᘭل وفᘘصن وشᘭوابن مح
ه: لما كᡵᣂ وانتا ᘌاءين حذفوها وألقوا حركتها عᣢ الحاء"لأنها لام ال ᢕᣂه، وقال غᗫᖔبᚏ16(فعل، قال س( .  

ᗷ ᢝذكر هذه القراءات والآراء، وលنما يرد عᣢ أقوال الخلᘭل وسᚏبᗫᖔه،  
ᡧᣛكتᘌ قول: ونرى أن النحاس لاᘌ    ح ᡫᣃ "

ᡧ أعلّ الᘭاء الأو ᣠما   ᢕᣌفاعله من جهت ᢕᣎل أن الأصل استحᘭقال: قول الخلᘌ    ما ةᘭاع وأعلّ الثانᘘᙬقال: اسᘌ  
. والقول الآخر هو   ᡧ ᢕᣌجت بون الإعلال من جهتᘌ ا؛ لأنهم ᡔد جدᘭعᗷ نان، وهذاᜧسا ᢝ

ᡨᣛلتᘌ لئلا ᣠفحذف الأو ᣤيُر
ᢝ نفسه، ولا  ᡧᣎعᘌ ه فإنما ᢕᣂل: وقال غᘭعد قول الخلᗷ هᗫᖔبᚏقول: فإذا قال سᘌ ا إسحقᗷه سمعت أᗫᖔبᚏقول س

ح قول سᚏبᗫᖔه أن  ᡫᣃمنه له، و 
ً

ᢺل إجلاᘭعد الخلᗷ نفسه ᢝᣥسᛒ :اه، فحذفوا  الأصلᘌاستعمالهم إ ᡵᣂك ᢕᣎاستح
وألقوا   ᣠالأو تᗫᣆفه،    الᘭاء  فᣆفوه   ᡧᣕاقت نحو  افتعل  فأشᘘه  الحاء،   ᣢع استحᢕᣎ    فقالوا: حركتها 

 " ᢝ ᢕᣎستحᛒ)17( . 

ᢝ حديثه عن قوله  
ᡧᣚدو أنه ارتضاه، وᘘه الذي يᗫᖔبᚏض᠍ا أن النحاس آثر قول سᘌوالملاحظ هنا أ–    ᣠتعا–    "  

ً
ᢾمث

العلماء    ما ᗷعوضة ቯᗷراء  الجمهور، مسᙬشهد᠍ا  ᢝ عليها  ᡨᣎال الصحᘭحة  القراءة   ᢝ
ᡧᣚ النصب أوجه  " يتحدث عن 

الشاذة؛ كونها  القراءات  من  تعد   ᢝ ᡨᣎال رؤᗖة   ᣠإ الم سᗖᖔة  الرفع  قراءة  ᘌذكر  ثم  ومن  والفراء،   ᢝ
ᣍساال منهم 

ها ᗷالشاذة، ᘌقول : "  )18(مخالفة لقراءة الجمهور ᡧ ما فيها من شذوذ أو ( قبح )، وលن لم ᛒسمِّ ᢕᣌعرضها ثم يبᘌ ،
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) ᗷالرفع، وهذه لغة تمᘭم، جعل (ما)  
ٌ
 ما ᗷعوضة

ً
ᢾب مث ᡧᣆᘌ أن ᢝᣑستᛒ قول (إن الله لاᘌ ةᗖأنه سمع رؤ ᣞوح

ᢝ الذي؛ لأن الذي إنما له وجه 
ᡧᣚ (ما) أقبح منه ᢝ

ᡧᣚ ابتداء، والحذف ᗷمعᡧᣎ الذي، ورفع ᗷعوضة عᣢ إضمار 
 . )19(واحد والاسم معه أطول"

ᢝ إعراᗷه لقوله  
ᡧᣚ ونجد مثل ذلك–    ᣠحزنون: "    - تعاᘌ عد أن  )20(" فمن تبع هداي فلا خوف عليهم ولاᘘف ،

الجحدري   " وقرأ عاصم  ( هدى)؛ ᘌقول :   ᢕᣂنكᙬب القراءة الأخرى للآᘌة  ᢝ فيها ذكر 
ᣍساال ذكر إعرابها ورأي 

ᢝ إسحق (فمن تبع هُدَيّ)، قال أبو زᗫد : هذه لغة هذᘌل، ᘌقولون : هُديّ وعصᘭّا" ᢔᣍوابن أ ᣓᛳولم )21(وع ،
ᢝ هذا  

ᡧᣚ قول : " العلةᘭان علة هذه القراءة أو اللغة؛ فᘭة؛ لبᘭᗖᖁراء أعلام العቯᗷ ᢝ
ᡨᣍأᘌ اه ᡧᣂقف عند هذا الحد، فᘌ

عند الخلᘭل وسᚏبᗫᖔه وهذا معᡧᣎ قولهما أن سᘭᙫل ᘌاء الإضافة أن ᘌكᣄ ما قᘘلها، فلما لم ᘌجز أن تتحرك الألف 
"جعل قᘘلها ᘌاءً ع ᢕᣂأنها من ) 22(وض᠍ا من التغي ᣠإ ᢕᣂشᛒ علل النحاس هذا الوجه من القراءة من دون أنᘌ وهنا .

 ᢝᣒالفار ᢝᣢع ᢝ ᢔᣍعن أ 
ً

ᢾاءً نقᘌ الشواذ، وذكر وجه قلب الألف ᢝ
ᡧᣚ قد عدّها ᢝ ᡧᣎنجد أن ابن ج ᡧ ᢕᣌح ᢝ

ᡧᣚ ،الشواذ
متᜓلم  الذي يوافق قوله، ما نقله النحاس عن الخلᘭل وسᚏبᗫᖔه، ᘌقول : " وجه قلب هذه الألف لوقᖔع ᘌاء ال

؛ فلما لم يتمكنوا من كᣄ الألف   –ᗷعدها   ᢝ ᢔᣎت صاحᘌورأ ، ᢝᣤه الصحيح، نحو هذا غلاᘭف ᣄأنه موضع ينك
لم  لما  ᗷالᗫᖂدين،  ؛ أي عصاي وفتاي، وشبّهوا ذلك ᗷقولك مررت  ّ ᢝ ᡨᣎف ، وهذا  ّ ᢝᣕفقالوا هذه ع ᘌاءً،  قلبوها 

ᘌجوز عᣢ هذا أن نقلب ألف الت᙭نᘭة لهذه الᘭاء، فتقول هذان   يتمكنوا من كᣄ الألف للجر قلبوها ᘌاءً، ولا 
" ّ ᢝᣕجز فيها عᘌ انت ألف عصا ونحوها علم᠍ا للرفع لم ه من زوال علم الرفع، ولوᘭ؛ لما ف ّ ᢝᣤ23(غلا( . 

ᢝ الآᘌة الواحدة،  
ᡧᣚ ن تعددت القراءاتលو ᡨᣎذكرها، حᘌ غفل قراءة من دون أنᘌ هذا دأب النحاس فلم ᣢوع

ᢝ إعراᗷه لقوله  
ᡧᣛنهن، فᚏومن ثم يرجح ما يراه الأجود من ب–    ᣠن  : "    -تعاលو ᢝᣦ دوا الصدقات فنعمّاᘘإن ت

 ᢕᣂما تعملون خبᗷ ئاتᜓم واللهᚏر عنᜓم من س
ّ
، يᘘدأ القول  )24("  تخفوها وتؤتوها الفقراء فهو خᢕᣂ لᝣم وᗫكف

ᢝ قوله  
ᡧᣚ ᢝ ᡨᣎالقراءات الᗷ–  ᣠعمرو وعاصم ونافع، وقرأ    -تعا ᢝ ᢔᣍأ : ( فنعمّا ᢝᣦ )، فᛳشᢕᣂ إᣠ أن " هذه قراءة 

، رواه قالون عن   ᡧ ᢕᣌسᜓان العឝعمرو ونافع ب ᢝ ᢔᣍفتح النون، روي عن أᗷ ( ᢝᣦ فنَعما ) ᢝ
ᣍساالأعمش وحمزة وال

ᡧ لستة قراء؛ الأوᣠ منها للقراءة  ، نلاحظ هنا أ)25(نافع"  ᢕᣌة قراءتᘭة القرآنᘌهذا الجزء من الآ ᢝ
ᡧᣚ ن النحاس جمع

 المعروفة، وᢝᣦ بᙬشدᘌد المᘭم، والأخرى أقل منها وᗷ ᢝᣦالتخفᘭف. 

ᢝ قوله  
ᡧᣚ ذكر أوجه القراءات المتعددةᘌ ᡧ ᢕᣌض᠍ا حᘌوأ–  ᣠئاتᜓم: "    -تعاᚏر عنᜓم من س

ّ
 عن   وᗫكف

ً
ᢾففض ، "

رُ  
ّ
ᢝ إسحق، وأبو عمرو ( ونكف ᢔᣍقول : " قرأ قتادة وابن أᘌ ،عرض القراءات الأخرىᘌ القراءة المعروفة عن عاصم

رْ عنᜓم) ᗷالنصب. قال أبو حاتم : قرأ الأعمش  
ّ
ᢝ ( ونكف

ᣍسائاتᜓم)، وقرأ نافع والأعمش وحمزة والᚏعنᜓم من س
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رْ عنᜓم ) ᗷغᢕᣂ واو جزم᠍ا، والصحيح عن عاصم أنه قرأ مرفوع᠍ا ᗷالنون، وروى عن الحسن  
ّ
أ لᝣم نكف ᠍ ᢕᣂفهو خ )

رْ عنᜓم من سᚏئاتᜓم ) ᗷالتاء وكᣄ الفاء والجزم، وقرأ  
ّ
وروي عنه ᗷالᘭاء والجزم، وقرأ عᘘدالله بن عᘘاس ( وتكف

الفاء والجزم.   ᗷالتاء وفتح   ( رْ عنᜓم 
َّ
ف

ُ
وَت  ) أبو جعفر النحاس: أجود القراءات ( ونكفرُ عنᜓم ) عكرمة  قال 

ᗷالرفع، هذا قول الخلᘭل وسᚏبᗫᖔه، قال سᚏبᗫᖔه : والرفع ههنا الوجه، وهو الجᘭد؛ لأن الᝣلام  الذي ᗷعد الفاء 
ᢝ غᢕᣂ الجزاء"

ᡧᣚ 26( جرى مجراه( .  

ا، ولم ᘌكتف ᗷذكر القراءات واختلافاتها، نجده يرجّح قراءة  
᠍
ᢝ عᡫᣄ قارئ ᡧᣎذكر النحاس ست قراءات لاثᘌ وهنا

، معتمد᠍ا عᣢ رأي الخلᘭل وسᚏبᗫᖔه،  ᡧ ᢕᣌᗫᣆᘘال ᣠالة إᘭة المᗫᖔالحس اللغوي، وثقافته النح ᣢالرفع اعتماده ع
فقد عاد لᘭفᣄ وᗫوضح القراءات الأخرى  ومسᙬشهد᠍ا ᗷقول الأخᢕᣂ تعضᘭد᠍ا لما ذهب إلᘭه، ولᛳس هذا فقط  

ᡧ دلالاتها ᗷالاعتماد عᣢ مواقع إعرابها، ᘌقول : " وأجاز   ᢕᣌالرد والرفض، فيبᗷ مس واحدة منهاᘌ من دون أن
ا لᝣم ونكفر عنᜓم، والذي حᜓاه  ᠍ ᢕᣂكن خᘌ ن تخفوها وتؤتوها الفقراءលو ᡧᣎلأن المع ᡧᣎالمع ᣢحمله عᗷ الجزم

  ᢕᣂغᗷ كفرُ أبو حاتم عن الأعمشᗫموضع الفاء، والذي روي عن عاصم ( و ᢝ
ᡧᣚ أنه دلᘘال ᣢكون عᘌ واو جزم᠍ا

ᢝ عبᘭد، وقال أبو حاتم معناه ᘌكفرُ الإعطاء، وقرأ ابن   ᢔᣍهذا قول أ ،(كفرُ اللهᘌ ) كون معناهᘌ اء والرفعᘭالᗷ (عنᜓم
الصدقات. وقراءة عكرمة   رْ 

ِّ
معناه وتكف ᘌكون  رْ) 

ِّ
( وتكف رْ عᘘاس 

ِّ
فأما    (ونكف أشᘭاء من سᚏئاتᜓم،  أي  عنᜓم) 

ء لوجوب  ᢝ
ᡫᣓه الᗷ جبᘌ عد؛ لأن الجزاء إنماᗷ ᣢإضمار ( أنْ)، وجاز ع ᣢف، وهو عᘭر) فضع

ّ
النصب ( ونكف

ه فضارع الاستفهام ᢕᣂ27(غ( . 

  للنحاس: ومن أبرز المቯخذ عᣢ إعراب القرآن 
1 .  .

᠍
ᗷ ᢝلغت حد التواتر، ولن رّدها لونها مخالفة لرسم المصحف تحقᘭقا ᡨᣎعض القراءات الᘘرده ل 

ᢝ تطبيق قاعدة "القراءة سنة متᘘعة"، وتطبيق القواعد النحᗫᖔة.  . 2
ᡧᣚ دد ᡨᣂال  

ᢝ توجيهه؛ فቯل  
ᡧᣚ ستطردᛒ ان نقد القراءات أنه ᢝ

ᡧᣚ د عن النحاسᘌالإشارة أن من أوجه التجدᗷ ومما هو جدير
، إلا أن   ᡨᣂفᘌ جعل النفس تنفر والعقلᘌ ارات؛ مماᘘعض العᗷ ᢝ

ᡧᣚ ا
᠍
ᢝ رافقها الغموض أحᘭان ᡨᣎالإطالة ال ᣠالأمر إ

ᢝ هذا الفن، إذ 
ᡧᣚ فᘭحركة التأل ᢝ

ᡧᣚ 
᠍
نقل نقد القراءات من إشارات ولمحات سهلة  أسلوب النحاس ᘌعد تجدᘌدا

ح، والتحلᘭل، وᣃد الشواهد والأدلة من آᘌات قرآنᘭة وأبᘭات شعᗫᖁة، وᗫتعرض لآراء النحاة مناقشة  ᡫᣄال ᣠإ
، وᗫعتمد لها من 

᠍
، فضᢿً عن قᘭام منهجه عᣢ أساس من المنطق والفلسفة، فهو ᘌقتل المسألة ᗷحثا

᠍
ونقدا

  ما ᛒسند رأᘌه، وᗫقوي حجته.  الأدلة المنطقᘭة والنقلᘭة
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  ثانᘭ᠍ا: الزجاج:   

لᘭحللها عᣢ طᗫᖁقته   ا 
᠍

ألفاظ ᘌختار  أن  ᗷعد  ، من  ᢕᣂالتفس  ᢝ
ᡧᣚ القرآنᘭة  الآᘌة  إعراᗷه عᣢ ذكر   ᢝ

ᡧᣚ الزجاج  ᘌعتمد 
  ᢝ

ᡧᣚ شاركهاᘻ ᢝ ᡨᣎلمات الᝣال اللغوي الذي تدل علᘭه وᗫورد   ᡧᣎذكر أصلها والمعᘌ .اللغوي ᢝ الاشتقاق 
ᡧᣚ الخاصة

ح  حروفها أو ᗷعضها، لردها جمᘭع᠍ا إᣠ أصل واحد، مسᙬشهد᠍ا من لا  ᡫᣄᛳستطرد فᛒ ا، وقد ᠍ ᡵᣂم العرب، شعر᠍ا أو ن
ᡧ ورد  ᢕᣌᗫᖔمناقشته للنح ᢝ

ᡧᣚ ان هنالك وجه للإعراب. اتضح ذلك ة إنᘌعرب الآᘌ شهد بها ثمᙬسᛒ ᢝ ᡨᣎالأمثلة ال
ة، وكذلك المشهورة  ᡫᣄالع ᢝᣢᘌ وأغلبها الشاذة مما ، ᡧ ᢕᣌᗫᖔاللغ ᢝ هذا الجانب يورد قراءات 

ᡧᣚ دهاᘭأو تأي آرائهم 
  ه القراءات سواء قᘘلها أو ردها، ᗷل يتعداها إᣠ الحروف للوقوف علᘭه.         لبᘭان المعᡧᣎ لهذ

ᢝ فهم النصوص القرآنᘭة؛ 
ᡧᣚ ة الأساس اللغوي والنحويᘭأهم ᣠإ ᢕᣂشᛒ تاب نجد الزجاجموضع من ال ᢕᣂغ ᢝ

ᡧᣚو
 ᢝ

ᡧᣚ واستعمالات ᢝ
ᡧᣍإعرابها، ومعرفة ما لها من معا ᣠفهم تركيبها اللغوي والالتفات إ ᣢة يتوقف عᘌلأن فهم الآ

ᢝ فرعᘭة لم تخطر عᣢ أذ
ᡧᣍمعا ᣠن. لسان العرب. وهذا الركن يوجه إᗫᣄهان المف 

  ᢕᣂالمأثور والتفسᗷ ᢕᣂالتفس ᡧ ᢕᣌجمع بᘌ ا أنه ᡔᗫᖔنقد القراءات وتوجيهها نح ᢝ
ᡧᣚ ة لمنهج الزجاج ᡧ ᢕᣂومن الملامح المم

  ᡵᣂᗫُاختلاف القراءة، وᗷ ᡧᣎان المعᘭᙫــهتم بᗫآخر، و ᣢجانب ع ᡧᣙطᘌ ما لاᗷ نهماᚏاللغوي والنحوي، فقد وازن ب
ᢝ الᝣلما

ᡧᣍان معاᘭب ᢝ
ᡧᣚ ةᗫᖁالشواهد الشعᗷ شهادᙬها. من الاس ᢕᣂت المراد تفس  

ᢝ القرآن نفسه من البᘭان والتفصᘭل لᘘعض آᘌاته، أو ما    
ᡧᣚ ما جاءᗷ ᢕᣂالمأثور هو التفسᗷ ᢕᣂالتفسᗷ والمقصود

قِل عن الرسول 
ُ
ᡧ    –ن ᢕᣌعᗷقِل عن التا

ُ
قِل عن الصحاᗷة رضوان الله عليهم، أو ما ن

ُ
صᣢ الله علᘭه وسلم، أو ما ن

ᣠ28(رحمهم الله تعا ( .  

ه   ᢕᣂتفس ᢝ
ᡧᣚ م، من ذلكᗫᖁالقرآن ال ᢝ

ᡧᣚ هما ᢕᣂة بنظᘌلمة أو الآᝣال ᢕᣂتفس ᢝ
ᡧᣚ وقد أجاد واستفاض الإمام الزجاج

" أعدلهم من قوله:   أوسطهم، قال: "  )29("قال أوسطهم ألم أقل لᝣم لولا ᘻسᘘحون: "    -تعاᣠ    –لقوله  
ه لقوله    )30("  وكذلك جعلناᝏم أمة وسط᠍ا" ᢕᣂتفس ᢝ

ᡧᣚ وكذلك ،–    ᣠجهنم: "    -تعاᗷ ء يومئذ ᢝ ᢔᣐقال:  )31("و ،
  . )32("وᗖرزت الجحᘭم للغاوᗫنما قال: " 

ة اسᙬشهاده ᗷالقرآن الᗫᖁم، ولم ᘌكن   ᡵᣂن لا تعدل كه، ولᗷ شهدᙬث النبوي فقد اسᘌالحدᗷ ةᘌالآ ᢕᣂأما تفس
ᢝ استقاها منها إلا ما رواها هو عن الإمام أحمد ᗷما أجازه ᗷه ابنه عᘘدالله،  ᡨᣎمصادرها ال ᣠث إᘌعزو الأحادᘌ اᘘ᠍غال

"  ᘌقول: وغالᘘ᠍ا   ᢕᣂالتفس ᢝ
ᡧᣚ ث")33(" وجاءᘌالحد ᢝ

ᡧᣚ قول: " وجاءᘌ ا
᠍
، ثم يورد الحدᘌث ᗷالمعᡧᣎ ولᛳس  )34(، وأحᘭان

 ، ᡧ ᢕᣌف عند المحدثᘭصيغ تحتمل التضعᗷ ثᘌا ما يورد الحدᘘ᠍ا، وغال ᡔل مثل: نصᘭيَ، وق ᠒35(رُو( .  
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ᢝ الجنة أشد 
ᡧᣚ وثر نهرأن ال ᢕᣂالتفس ᢝ

ᡧᣚ وثر، قال: " جاءة من سورة الᘌه لأول آ ᢕᣂتفس ᢝ
ᡧᣚ : ومن أمثلة ذلك

ᡧ وأحᣢ من العسل، حافتᘭه قᘘاب الدر مجوف" ᢔᣌاض᠍ا من اللᘭه لقوله  )36(ب ᢕᣂتفس ᢝ
ᡧᣚو ،–    ᣠسئلن  : "    -تعاᙬثم ل

ᢝ علᘭه السلام أᝏل هو وجماعة من أصحاᗷه تمر᠍ا  )  37("    يومئذ عن النعᘭم ᢔᣎث أن النᘌالحد ᢝ
ᡧᣚ قال: " وجاء– 

ا   ᠍ᣄْᚽُ َي ᠒سأل    –ورُوᛒُ وجاء أن مما لا ، ᡧ ᢕᣌالذي أطعمنا وسقانا وجعلنا مسلم ᕛ ه ماء، فقال : الحمدᘭوا علᗖ ᡫᣃو
ا ᘌكنه من الحر و 

᠍
د"العᘘد عنه لᘘاس᠍ا يواري سوأته وطعام᠍ا ᘌُقᘭم ᗷه صلᘘه، ومᜓان ᢔᣂه لقو )39) ( 38(ال ᢕᣂتفس ᢝ

ᡧᣚله  ، و
–  ᣠ40( "  الله الصمد: "    -تعا(    ᢝ ᢔᣎقالوا للن ᡧ ᢕᣌك ᡫᣄأن الم ᢕᣂالتفس ᢝ

ᡧᣚ ه وسلم    – قال : " رويᘭالله عل ᣢص-    :
ه لقوله  )43) (  42("")  41(  ولم ᘌكن له كفو᠍ا أحد"    وجل: اᙏسب لنا رᗖك ؟ فأنزل الله عز   ᢕᣂتفس ᢝ

ᡧᣚو ،–  ᣠتعا-   :
ا ("   ᠍ ᢕᣂسᛒ اᗷ᠍حاسب حساᘌ ور᠍ا8فسوفᣄأهله م ᣠنقلب إᗫ44(  "    ) و  (  ᢝ ᢔᣎنا عن النᗫه    –قال: " روᘭالله عل ᣢص

ب" –وسلم 
ِّ

  . )46(  )45(أن ذلك العرض عᣢ الله عز وجل، وأنه من نوقش الحساب عُذ

،ᗷأقوال الصحاᗷة   وأما تفسᢕᣂ القرآن ᡧ ᢕᣌعᗷيوردها    والتا 
᠍
 ᗷلا عزو، وأᘌضا

᠍
أقوالهم غالᘘا فإن الإمام الزجاج يورد 

ᡧ    ذلك: ᗷصᘭغة التضعᘭف: قᘭل وروي، إلا ما ندر، فمن أمثلة   ᢕᣌه لأول سورة الت ᢕᣂتفس ᢝ
ᡧᣚ :ل :  " قالᘭق    ᡧ ᢕᣌالت

المقدس، وقᘭل:   بᛳت  ᡧ جᘘل علᘭه دمشق والᗫᖂتون جᘘل علᘭه  ᢕᣌالت بᛳت المقدس، وقᘭل:  دمشق والᗫᖂتون 
ه "

ُ
ᡧ الذي نعرفه وهذا الᗫᖂتون الذي نعرف ᢕᣌتون هذا التᗫᖂوال ᡧ ᢕᣌل: التᘭلان، وقᘘتون جᗫᖂوال ᡧ ᢕᣌ47(والت(  ᡧ ᢕᣌوقد تب ،

  . )48(أن هذه أقوال قد قالها إما الصحاᗷة وលما التاᗷعون

ᢝ ذكر قلᘭل من الرواᘌات الإᣃائᘭلᘭة  
ᡧᣚ ساهل الإمام الزجاجᘻ ة، فقدᘭلᘭائᣃات الإᗫذكر المروᗷ القرآن ᢕᣂوأما تفس

  ᢝᣧل، فᘭائᣃمصدرها بنو إ ᢝ ᡨᣎات الᘌاصطلاح العلماء: تلك الروا ᢝ
ᡧᣚ اتᘭلᘭائᣃالإᗷ فها، والمرادᘭحᜓم بتضعᘌ ولم

، ل ما تطرق إᣠ التفسᢕᣂ والحدᘌث من أساطᢕᣂ قدᘌمة م  ᢝ
ᡧᣍاᣆمصدر يهودي أو ن ᣠأصل روايتها إ ᢝ

ᡧᣚ ةᗖᖔس
ᢝ مصدر قدᘌم  

ᡧᣚ لا أصل لها ᠏ارᘘث من أخᘌوالحد ᢕᣂالتفس ᣢهم ع ᢕᣂل ما دسّه أعداء الإسلام من اليهود وغ لᗷ
أᘌض᠍ا إᣃائᘭلᘭات  ᣥسᛒ)49( خالفᘌ ما  ومنها  روايته،  فᘭجوز  عنا  ᡫᣃ يوافق ما  منها  أن الإᣃائᘭلᘭات  ومعلوم   ،

د   ُᢕᣂف عنا  ᡫᣃ  ولم عنا  ᡫᣃ خالفᘌ لا  عنه  ما هو مسكوت  ومنها  يُروى،  فهذا لا نصدقه  ولا  يوافقه،  ما  ᘌأت 
، وقد أجاز ᗷعض العلماء روايته وحᜓايته

᠍
  . ) 50(لاحتمال أن ᘌكون ᗷاطᢿً، ولا نكذᗷه لاحتمال أن ᘌكون حقا

ᢝ الإســـرائᘭلᘭات  
ᡧᣚ ه ᢕᣂتفســـ ᢝ

ᡧᣚ ومـــنهج الإمـــام الزجـــاج-  
᠐
 أنـــه أورد رواᘌات إسـرائᘭلᘭة ولم ي تقـدها   ٍ-مـــا ذكـــر آنفـــا

ة   ᡵᣂه لم تكن بتلك ال ᢕᣂتفس ᢝ
ᡧᣚ ساقها ᢝ ᡨᣎات الـᘌانـت الروا نលذلـك، و ᢝ

ᡧᣚ سـاهلهᘻ ـدل علـىᘌ ضـعفها؛ ممـا ᡧ ᢕᣌـᘘأو ي
ᢝ كتب الت 

ᡧᣚ ᢝ ᡨᣎه لقولــــه  ال ᢕᣂتفســـ ᢝ
ᡧᣚ :اتᘭلᘭالأخـرى، ومـن أمثلـة مـا ذكـره الزجـاج مــــن إســــرائ ᢕᣂفسـ-    ᣠا  : "  -تعــــاᘌَ

كَ 
ᡐ
ᘭُضِل

َ
هَوَىٰ ف

᠔
بِع᠒ ال

َّ
ᙬ
َ
 ت

َ
ᢺَحَقِّ و

᠔
اسᗷِ ᠒ال

َّ
ᡧَ الن ْᢕᣌَم ب

᠑
احْᜓ

َ
رْض᠒ ف

َ ْ
ᢝ الأ ِ

ᡧᣚ 
ً
ة

َ
لᘭِف

َ
اكَ خ

َ
ن
᠔
ا جَعَل

َّ
ِ   دَاوُودُ إِن ᡐᕝلِ اᘭᙫَِعَن س 

َّ
 ۚ إِن
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حِسَابِ 
᠔
سُوا يَوْمَ ال

َ
ᙏ مَاᗷِ ٌدᘌِد

َ
ابٌ ش

َ
هُمْ عَذ

᠐
ِ ل

ᡐᕝلِ اᘭᙫَِعَن س 
َ
ون

ᡑ
ذِينَ ᘌَضِل

ᡐ
ᢝ التفسᢕᣂ "    قال: ،  )51(" ال

ᡧᣚ روىᗫأن    و
ᡧ سᙫبها أن إᗷلᛳس   ᢕᣌه    –قصة داود والملᘭه،    –غضب الله علᗖᖁقᗷ من ذهب فسقط ᢕᣂصورة ط ᢝ

ᡧᣚ تمثل له
تغᙬسل،  ᗷامرأة   ᢕᣂاع الطᘘات  ᢝ

ᡧᣚ داود ᣆᘘف ᣑناوله تنᙬي أن  إذا قارب   ᡨᣎه حᘘوطل ᣑّأخذه، فتنᘭه لᘭإل فأوى 
ا، وᗫُرْوى أنه كتب إᣠ صاحب جنده أن   ا بن حنَّ َّᗫقال إنها امرأة أورᗫها، و ᡨᣂس ᡨᣎشعرها حᚽ ه فتجللتᗷ تᣆᗖو

وج داود ᗷامرأته، ، وهـذا   ᡧ ᡨᣂي ᡨᣎا ح َّᗫقدم أورᘌ-   ـة أن يتفـق لـه ذلـك   -أعلـم  الله  و َّᘘإنمـا كـان مـن داود علـى جهـة مح
دَم أمام   ᢝ أن ᘌـقَّ

ᡧᣚ كون كتبᘌ جوز أنᗫه، وᘘا لما أحᘘ᠍دم الرجـل؛ فجعله الله له ذن ᢝ
ᡧᣚ ᣙسـᛒ أن يتعمـد أو ᢕᣂمـن غـ

ᢝ الحـرب ورجـا كفايتـه فـاتفق مـع ذلـك أن أصـ
ᡧᣚ أسـه ونجدتـهᘘـه حلـت لـه امرأتـه  التـابوت هـذا الرجـل لᗖب وᘭ

هـا، ولـداود ᘻسـع وᘻسعون امرأة، فᜓ ᢕᣂس لـه غᛳـة امـرأة رجـل لـᘘاء، فلما فعوتـب علـى محᘭᙫان ذلك من ذنوب الأن
 إᣠ الله من  

ً
ᢾا متنصᘘ᠍اد أن يتلف نفسه تائ ᡨᣎالعفو؛ ح ᢝ

ᡧᣚ الله ᣠة إᘘالرغ ᢝ
ᡧᣚ ة، وجاهد نفسهᗖᖔالت ᢝ

ᡧᣚ الغᗷ
ابٌ ذنᘘه، والله عز وجل قد وصف ذلك فقال : "   وَّ

᠐
هُ أ

َّ
ᘌْدِ ۖ إِن

َ ْ
ا الأ

َ
ا دَاوُودَ ذ

َ
رْ عᘘَْدَن

᠑
ᜧ

ْ
 وَاذ

َ
ون

᠑
ول

ُ
ٰ مَا ᘌَق ᠐

ᣢَع ْ
ِᢔᣂْ52("اص  (

  . ) 54(ᘌدل عᣢ صحة هذا التأوᗫل، والله أعلم" –صᣢ الله عᣢ داود ورحمه  –.   وقول عᢝᣢ علᘭه السلام )53(

ᢝ حق مقام نᙫينا داود علᘭه  
ᡧᣚ فيها تطاول ᢝ ᡨᣎة الᘌإيراد هذه الروا ᢝ

ᡧᣚ الإمام الزجاج رحمه الله خطؤه ᣢلاحظ عᘭف
ᢝ   علᘭل،ثم إن التعلᘭل الذي عقب ᗷه هذه الرواᘌة    السلام، ᡨᣎات الᘌله تجنب مثل هذه الروا ᣠان من الأوو

ᡧ عنها.  ᢕᣌاء الله المعصومᘭᙫه أن ᡧ ᡧᣂن  

وط اللازمة لذلك، وᢝᣦ أن تكون أتت ᗷطᗫᖁق متواتر  ᡫᣄجوز القراءة بها؛ لتوفر الᘌ ومعلوم أن هنالك قراءات
، وأن هنالك قراءة شاذة لا ᘌجوز القراءة بها وលن )55(وموافقة لخط المصحف وموافقة للمشهور من العᘭᗖᖁة

وط القراءة الجائزة ، والإمام الزجاج قد اتبع  ᡫᣃ الأقل أحد ᣢق صحيح إلا أنها خالفت عᗫᖁطᗷ انت جاءت
ᢝ تفسᢕᣂ الآᘌات وᘭᗖان معانيها أو  

ᡧᣚ له 
᠍
ᢝ جعل القراءات منارا

ᡧᣚ 
᠍
 واضحا

᠍
م رحمه الله  إعرابها منهجا ᡧ ᡨᣂالقراءات  وقد الᗷ

أو  الآᘌة  بها  قرئت   ᢝ ᡨᣎال القراءات  ᘌذكر  فإنه  للقراءات  بᘭانه   ᢝ
ᡧᣚ ذلك، وهو   ᢝ

ᡧᣚ الشاذة  القراءات  ورد  المتواترة 
، وقد ᘌذكر 

᠍
 المفردة ᗷدون عزو إᣠ من قرأ بها من القراء غالᘘا

᠍
ذلك، ومن أمثلة ذكر الزجاج للقراءات ورد  أحᘭانا

ᢝ قوله  
ᡧᣚ القراءة الشاذة–    ᣠتعا-    " : َᘌ هُمْ"يَوْمَئِذٍ 

᠐
عْمَال

᠐
أ وْا  َ ُ ᢕᣂ

ᡒ
ا ل

᠍
ات

َ
ت

ْ
ش

᠐
أ اسُ 

َّ
وْا    والقراءة: "  قال  )56(صْدُرُ الن َ ُ ᢕᣂ

ᡒ
(ل

وا أعمالهم َ ᢕᣂروى : ( لᗫُهُمْ ) و
᠐
عْمَال

᠐
ᢝ العᘭᗖᖁة إذا لم ᘌقرأ أ

ᡧᣚ جوزᘌ ماᗷ قرأᘌ جوز أنᘌ ولا أعلم أحد᠍ا قرأ بها، ولا ،(
  . )ᗷ)57 ( ")58ه من أخذت عنه القراءة 

نᡵᣂ وشعر  العرب، من  ᢝ لغة 
ᡧᣚ ما وردᗷ القرآن   ᢝ

ᡧᣍان معاᘭᙫب  ᡧᣎعᘌُ ᗷأنه تفسᢕᣂ لغوي،  الزجاج   ᢕᣂوقد امتاز تفس
ه لقوله   ᢕᣂم، من ذلك تفسᗫᖁالقرآن ال ᢕᣂتفس ᢝ

ᡧᣚ الأسلوب اللغوي ᢝ
ᡧᣚ دعᗷب، والإمام الزجاج قد أᘭوأسال–    ᣠتعا
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نᘭِمٍ : "    -
َ

لِكَ ز ٰ لٍّ ᗷَعْدَ ذَ
ُ
ᢝ القوم ولᛳس منهم، قال حسان بن )59( " عُت

ᡧᣚ اللغة أنه الملزق ᢝ
ᡧᣚ م جاءᘭقال: " والزن ،

  ثاᗷت الأنصاري: 
ᢝ آل هاشم     *     ما نᘭط خلف الراᜧب القدح الفرد

ᡧᣚ طᘭم نᘭ61( "  )60(وأنت زن( .  

الصحᘭحة  القراءة  مع  تعارضت  إذا  وخصوص᠍ا  اللغات،   ᡧ ᢕᣌب جيح  ᡨᣂال الله  رحمه  الزجاج  الإمام  منهج  ومن 
ه لقوله   ᢕᣂتفس ᢝ

ᡧᣚ المتواترة، فمن ذلك–    ᣠتعا-    " : َᡧ ᢕᣌِم
᠐
عَال

᠔
اسُ لِرَبِّ ال

َّ
ومُ الن

ُ
) منصوب    يَوْمَ قال: (    )62( " يَوْمَ ᘌَق

، المعᡧᣎ ألا ᘌظنون أنهم يᘘعثون يوم القᘭامة، ولو قرئت: ( يومِ ᘌقوم الناس) ᗷكᣄ )63()   مᘘعوثونᗷقوله : (  
يوم لᝣان جᘭد᠍ا عᣢ معᡧᣎ ليوم ᘌقوم الناس، ولوز قرئت ᗷالرفع لᝣان جᘭد᠍ا ( يومُ ᘌقوم الناس)، عᣢ معᡧᣎ ذلك  

اسُ يوم ᘌقوم الناس، ولا ᘌجوز القراءة إلا ᗷما قرأ ᗷه القراء ( 
َّ
ومُ الن

ُ
راءة سنة، ولا ᘌجوز ) ᗷالنصب لأن الق  يَوْمَ ᘌَق

ᢝ العᘭᗖᖁة. 
ᡧᣚ جوزᘌ ماᗷ أن تخالف  

 وᗫتعدى الزجاج 
᠍
بᘭان المعᡧᣎ اللغوي إᣠ بᘭان الأصل الذي اشتق منه، فهو مولع ᗷالاشتقاق، فمن ذلك  أحᘭانا

لقوله   ه  ᢕᣂتفس  ᢝ
ᡧᣚ-  ᣠتعا  -    "  : َᡧ ᢕᣌ

ᡒ
مُصَل

᠔
ال  

َّ
ᢺِ22(  إ  ("  

َ
دَائِمُون تِهِمْ 

َ
ᢾَص  ٰ ᠐

ᣢَع هُمْ  ذِينَ 
ᡐ
"  قال  )64(ال ᗷه :   ᢝ ᡧᣎعᘌ

ᡧ عᣢ الصلاة المكتᗖᖔة، وᗫجوز أن ᘌكون الذين لا يᗫᖂلون وجوههم عن سمت القᘘلة ولا ᘌلتفتون،  ᢕᣌالمحافظ
  . )65(فᘭكون اشتقاقه من الدائم وهو الساᜧن"

ه لقوله   ᢕᣂتفس ᢝ
ᡧᣚ ᢿًإسهاب فمث ᢕᣂة من غᘭالأوجه الإعرابᗷ الزجاج 

᠍
ᢝ أᘌضا ᡧᣎوقد ع–    ᣠمَا : "    -تعا * 

ُ
ة

َّ
حَاق

᠔
ال

 
ُ
ة

َّ
حَاق

᠔
 : مرفᖔع ᗷالابتداء، و " ما " رفع ᗷالابتداء أᘌض᠍ا،  قال:   )66(" ال

ُ
ة

᠐
ل الثانᘭة خᢔᣂ " ما "،  " الحاقة "  و  " الأوَّ

   ᣢوالعائد ع  ( الحاقة   ) واللفظ لفظ "ما "  الحاقة ما ᢝᣦ ؟ والمعᡧᣎ تفخᘭم شأنها،   : تقدير   ᣢة، عᘭالثان
 ᣢد ما هو؟ عᗫما تقول: ز ان أو ذم "استفهام مدح ᢝ

ᡧᣚ م لشأنهᘭل التعظᗫ67(تأو ( .  

ها ᚽشᜓل عام، ولم يتعرض للأحᜓام   ᢕᣂات الأحᜓام أنه تعرض لتفسᘌلآ ᣠتعا ᕛ الزجاج رحمه ᢕᣂظهر من تفسᘌ
الخلاف من غᢕᣂ تعصب   ᡧ ᢕᣌيب ؛ فإنه  الآᘌة  ᢝ فهم ظاهر 

ᡧᣚ فإذا ظهر خلاف الآᘌات،  المسᙬنᘘطة من  الفرعᘭة 
ᡧ أدلة ل قول، وᗖع ᢕᣌالمسألة، ثم يب ᢝ

ᡧᣚ ذكر أقوال العلماءᘌ نماលو ، ᢝ ᢔᣎد ذلك يرجح ما وسعه اجتهاده من مذه
  ᡧ ᢕᣂترجيح، وقد تم ᢕᣂالعلماء من غ أقوال  ᡧ اختلاف  ᢕᣌيب ا 

᠍
ᡧ لمذهب ولا إقصاء لمذهب آخر، وأحᘭان ᢕᣂتح ᢕᣂغ

لقوله   ه  ᢕᣂشهد لما ذكرناه تفسᛒ وحججهم، ومما ᡧ ᢕᣌᗫᖔاللغ أقوال  أᘌض᠍ا  أنه ᛒسوق  ه  ᢕᣂالزجاج عن غ  – الإمام 
  " :ᣠأنفسهن ثلا تعاᗷ صنᗖ ᡨᣂ68("    ثة قروءوالمطلقات ي  ( ᢝ

ᡧᣚ ذكر أقوال علماء الفقه وأهل اللغة وحججهم
ᢝ اللغة الجمع،  وأن قولهم   ، ثم ذكر اجتهاده رحمه الله، فقال: )69(معᡧᣎ ( القرء ) 

ᡧᣚ والذي عندي أن القرء "
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ᗷه   لفظت  أي  القرآن؛  قرأت  وقولك  فهو جمعته،  الماء  مَ  ᠒ز
᠔
ل
᠑
أ قد  وលن ان  الحوض من هذا،   ᢝ

ᡧᣚ الماء  ᗫْᖁَتُ 
َ
ق

  ᢝ
ᡧᣚ كونᘌ إنما الᘘدن، وذلك   ᢝ

ᡧᣚ الدم القرءُ اجتماع  فإنما  بᚏته،   ᢝ
ᡧᣚ لᝏأᘌ ما  أي ᘌجمع  ئُ؛  ᠒قْرᘌُ مجموع᠍ا، والقرد 

ᗷ ولᛳس  الرحم، ولاهما حسن،   ᢝ
ᡧᣚ اجتماعه  ᘌكون  وقد  تحقيق الطهر،  ᗷل هو  الفقهاء،  مذاهب  خارج عن 

، والمقرأة الحوضُ الذي ᘌقرأ فᘭه الماء؛ أي ᘌجمع، والمقرَأ الإناءُ الذي ᘌقرأ فᘭه الضᘭف " ᡧ ᢕᣌ70(المذهب ( .  

ᢝ قوله  
ᡧᣚ ترجيح لأحدها ᢕᣂذكر فيها أقوال العلماء من غ ᢝ ᡨᣎومن المسائل ال–    ᣠم : "    -تعا

ُ
نِمْت

َ
مَا غ

َّ
ن
᠐
مُوا أ

᠐
وَاعْل

ᘭᙫِلِ  ᠒ᡧ وَابْن᠒ السَّ ᢕᣌᜧِمَسَا
᠔
اᣤَٰ وَال

َ
يَت

᠔
ٰ وَال َ ᢔᣍْر

ُ
ق

᠔
سُولِ وَلِذِي ال مُسَهُ وَلِلرَّ

ُ
ِ خ

ᡐᕝِ 
َّ

ن
᠐
أ
َ
ءٍ ف ْ ᢝ

َ ᡫᣒ ن ᡧ  )71( "مِّ ᢕᣌقال: " ونحن نب
ᢝ هذه الآᘌة ما قاله جمهور الفقهاء وما توجᘘه اللغة إن شاء الله، أجمعت الفقهاء أن أ{ᗷعة أخماس الغنᘭمة 

ᡧᣚ
ᢝ قوله: "  

ᡧᣚ َ ᢝ
ِّᣥُسُولِ لأهل الحرب خاصة، والخمس الذي س مُسَهُ وَلِلرَّ

ُ
ِ خ

ᡐᕝِ 
َّ

ن
᠐
أ
َ
ᢝ الاختلاف.   ف

ᡧᣚ ةᘌآخر الآ ᣠإ "  

 فأما الشافᢝᣙ فذكر أن هذا الخمس مقسوم عᣢ ما سᣥَّ الله عز وجل من أهل قسمته، وجعل قوله : "  
َّ

ن
᠐
أ
َ
ف

مُسَهُ 
ُ

ِ خ
ᡐᕝِ    عز وجل، فابتدأ ᕛ لها اءᘭهذا أن الأش ᢝ

ᡧᣚ لام " عنده افتتاح " ᡧᣎلام، وأحسب مع افتتاح"
مُسَهُ "  وافتتح الᝣلام، فإن قال قائل: "  

ُ
ِ خ

ᡐᕝِ 
َّ

ن
᠐
أ
َ
سُولِ ۖ  ما قال: "  ف ِ وَالرَّ

ᡐᕝِ ُال
َ
نف

َ ْ
لِ الأ

ُ
الِ ۖ ق

َ
نف

َ ْ
كَ عَن᠒ الأ

َ
ون

᠑
ل
᠐
ᛒَسْأ

")72(  ،  ᢝ ᢔᣎللن أنصᘘاء، خمس  الخمس عᣢ خمسة  هذا  قسّم  وسلم    –ثم  علᘭه  ليتاᣤ   –صᣢ الله  وخمس 
  ᢝ ᢔᣎآل الن ᣤلا ليتا ᡧ ᢕᣌه وسلم    –المسلمᘭالله عل ᣢالمسل  –ص ᡧ ᢕᣌᜧمسا ᡧ ᢕᣌᜧالمسا ᢝ

ᡧᣚ وخمس  ᡧ ᢕᣌᜧلا مسا ᡧ ᢕᣌم
  ᢝ ᢔᣎه وسلم    – النᘭالله عل ᣢص–    ᢕᣂغᗷ ا من هذه الأصناف

᠍
ك صنف ᡨᣂأن ي ᢝᣙل، ولا يرى الشافᘭᙫوخمس لابن الس

ᢝ القسمة. 
ᡧᣚ حظ  

ᢝ سهم الرسول  
ᡧᣚ رىᗫقدر الحاجة، و ᣢعض عᗷ ᣢعضهم عᗷ فضلᘌ أنه يرى أن ᢝ ᡧᣎلغᗖه وسلم   –وᘭالله عل ᣢص

–    ᢝ ᢔᣎان الن ما ᣠف إᣆᘌ ه وسلم    –أنᘭالله عل ᣢص–    ᢝ
ᡧᣚ ف الخمسᣆᘌ ان ه، والذي روي أنهᘭفه فᣆᘌ

ᡧ نحو اتخاذ السلاح الذي تقوى ᗷه شوكتهم، فهذا مذهب الشافᢝᣙ و  ᢕᣌتاب. عدد للمسلمال ᢝ
ᡧᣚ لفظ ما ᣢهو ع  

وما    القسمة،فأما أبو حنᘭفة ومن قال ᗷقوله فᘭقسم هذا الخمس عᣢ ثلاثة أصناف، ᛒسقط ما للرسول من  
  ᢝ ᢔᣎوأن سهم الن ، ᢔᣍا سهم ذوي القرᘭعطᘌ كر وعمر لمᗷ اᗷهذا أن أ ᢝ

ᡧᣚ وحجته ، ᢔᣍه   –لذوي القرᘭالله عل ᣢص
ᡧ وابن السᘭᙫل عᣢ قدر حاجة ل   –وسلم   ᢕᣌᜧوالمسا ᣤاليتا ᣢقسم عᘭاء لا تورث، فᘭᙫذهب بوفاته، لأن الأن

ᘌ ه لا
َّ
، إلا إن

ً
 دون ᗷعض منهم خاصة

᠍
  خᖁج القسم عن هؤلاء الثلاثة. فᗫᖁق منهم، وᗫعᗷ ᢝᣗعضا

ء أنه إنما ذكر هؤلاء المسمون لأنهم من أهم مْن  ᢝ
ᡧᣛال ᢝ

ᡧᣚهذا الخمس، و ᢝ
ᡧᣚ وى أن قوله ᢕᣂوأما مذهب مالك ف

 دون ᗷعض، وᗫجوز أن ᘌخرجهم من القسم إِن 
᠍
ᡧ أن ᘌعᗷ ᢝᣗعضا ᢕᣂجᗫنهم، وᚏقسم بᘌ أن ᡧ ᢕᣂجᘌُ دفع إليهم، فهوᘌ
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ᢝ هذا أن أمر الصدقات لم يزل ᘌجري  
ᡧᣚ قدر الحاجة ، وحجته ᣢفعل هذا عᘭهم أهم من أمرهم، ف ᢕᣂان أمر غ

ᢝ الاستعمال عᣢ ما يراه الناس، وقال الله عز وجل: "  
ᡧᣚ  يْهَا

᠐
ᡧَ عَل ᢕᣌِعَامِل

᠔
᠒ᡧ وَال ᢕᣌᜧِمَسَا

᠔
رَاءِ وَال

َ
ق

ُ
ف

᠔
اتُ لِل

َ
دَق مَا الصَّ

َّ
إِن

ᘭᙫِلِ ۖ " ِ وَابْن᠒ السَّ
ᡐᕝلِ اᘭᙫَِس ᢝ ِ

ᡧᣚَو َᡧ ᢕᣌِم ᠒ار
َ
غ

᠔
ابِ وَال

َ
ق ᢝ الرِّ ِ

ᡧᣚَهُمْ و ᗖᖔــُ
᠑
ل
ُ
ةِ ق

َ
ف

ᡐ
ل
َ

مُؤ
᠔
فلو أن رجᢿً وجᘘت علᘭه خمسة  ،  )73(وَال

الحق  يوجب  الᙬسمᘭة  ولو ان ذكر  الأصناف،  هذه  من  ما شاءَ   ᣠِإ أو  من هذه  إᣠِ صنف  دراهم لأخرجها 
ه، ولا أن يُنْقَص وا ᢕᣂخص واحد دون غᘌ ه. للجماعة لما جاز أن ᢕᣂغ ᣗعᘌ حد مما  

  "  :ᣠتعا قوله  للخصوص  وقع  إنما  ذكر هؤلاء  أن   ᢝ
ᡧᣚ مالك  وَرُسُلِهِ  من حجج  تِهِ 

᠐
ئِك

َ
ᢾَوَم  ِ

ᡐ ᡒᕝ ا ᡔعَدُو  
َ

ان
᠐
 مَن

" الَ 
᠐
ᜓᘭِوَم ᗫلَ  ᠒

ْ ᢔᣂِأسمائهم    )74(وَجᗷ وذكرا  الجملة،   ᢝ
ᡧᣚ ومᘭᜓال  ᗫل  ᢔᣂج دخل  فقد  الملائكة،  جملة  فذكر 

 ᢔᣂه الأموال من الᘭف إلᣆᘌ ء والصدقة، لأنهم من أهم من ᢝ
ᡧᣛالقسمة وال ᢝ

ᡧᣚ لخصوصهما، وكذلك ذكر هؤلاء
  والصدقة. 

 قول الله عز َّ 
᠍
وَالِدَيْن᠒ "    : وجل  ومن الحجة لمالك أᘌضا

᠔
لِل

َ
᠏ ف

ْ ᢕᣂ
َ

نْ خ م مِّ
ُ
ت

ْ
ق

َ
نف

᠐
لْ مَا أ

ُ
ق  ۖ 

َ
ون

ُ
ا يُنفِق

َ
كَ مَاذ

َ
ون

᠑
ل
᠐
ᛒَسْأ

ᘭᙫِلِ ۗ " ᠒ᡧ وَابْن᠒ السَّ ᢕᣌᜧِمَسَا
᠔
اᣤَٰ وَال

َ
يَت

᠔
ᡧَ وَال ᢕᣌᗖِᖁَ

ْ
ق
َ ْ
ᢝ الᢔᣂ عᣢ هذه الأصناف وعᣢ صنف   )75(وَالأ

ᡧᣚ فللرجل أن ينفق
ᢝ ذلك، هِذا جهلة ما علمناه من أقوال الفقهاء 

ᡧᣚ الناس ᡧ ᢕᣌج عن هذه الأصناف، لا اختلاف بᖁخᘌ منها، وله أن
ᢝ هذه الآᘌة "

ᡧᣚ)76( .  

  ᢝ
ᡧᣚ عض الزللᗷ هᘭدة أهل السنة والجماعة ، إلا أنه لوحظ علᘭعق ᣢات القرآن عᘌه لآ ᢕᣂتفس ᢝ

ᡧᣚ الزجاج ᢕᣂسᛒ
ᢝ الإقرار

ᡧᣚ منهج السلف الصالح ᣢع ᢕᣂسᛒ ه ᢕᣂمعظم تفس ᢝ
ᡧᣚ ل إلا   ذلك، فهوᗫأسماء الله وصفاته من دون تأوᗷ

ᗷ ᢝعض المواطن ان له
ᡧᣚ أنه  ᢝ

ᡧᣚ وهذا يتعارض مع منهج أهل السنة والجماعة ،ᣠصفات الله تعا ᢝ
ᡧᣚ لᗫتأو

ᡧ أن المعᡧᣎ الظاهر من هذه  ᢕᣌظاهرها، موقن ᣢجرون أسماء الله وصفاته عᘌ ث أنهمᘭأسماء الله وصفاته، ح
صفات    ᡧᣎالمع هذا  ᛒشاᗷه  أن  ᘌمكن  ولا  وماله،  الله  ᗷجلال  ᘌليق   ᢝ

ᡨᣛᘭحق  ᡧᣎمع هو  والصفات  الأسماء 
، ولسنا ᗷحاجة إᣠالمخل ᡧ ᢕᣌل صفات الله وقᗫحال من الأحوالتأوᗷ )77 ( .  

ه لقوله   ᢕᣂتفس ᢝ
ᡧᣚ ل للصفاتᗫه الإمام الزجاج من تأوᘭومن أمثلة ما وقع فᣠتعا:  " َ ᡐᕝا 

َ
ون حِبُّ

ُ
مْ ت

ُ
نت

᠑
لْ إِن ك

ُ
ق

حᘭِمٌ " ورٌ رَّ
ُ
ف

َ
ُ غ ᡐᕝمْ ۗ وَا

᠑
ᝣᗖَᖔ

ُ
ن
ُ
مْ ذ

᠑
ᝣ

᠐
فِرْ ل

ْ
ُ وᗫََغ ᡐᕝمُ ا

᠑
ᝣᘘِْحْبᘌُ ᢝ ِ

ᡧᣍعُوᘘِ
َّ
ات

َ
 لخلقه اللهوالمحᘘة من  "    : قال رحمه الله  )78(ف

  . )79(عفوه عنهم وលِنعامه عليهم برحمته ومغفرته وحسن الثناء عليهم" 

ه لقوله   ᢕᣂتفس ᢝ
ᡧᣚ ث قالᘭأهل الإرجاء ح ᣢه عᗷ ه ما  يرد ᢕᣂتفس ᢝ

ᡧᣚ وقد ورد–    ᣠتعا-   :    "   ٰ
ᡐ ᡧᣗ
᠐
ل
َ
ار᠍ا ت

َ
مْ ن

᠑
ᝣ

ُ
رْت

َ
نذ

᠐
أ
َ
  ف

 )14  ( 
َᡨᣛ

ْ
ش

َ ْ
 الأ

َّ
ᢺِإ هَا 

َ
ᢾْصᘌَ  

َ
ᢺ   )15  (  َب

َّ
ذ

᠐
ذِي ك

ᡐ
ٰ "ال ᡐᣠَو

َ
أجلها قال أهل  : "  قال  )80(وَت ᢝ من  ᡨᣎال  ᢝᣦ ةᘌالآ وهذه 
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 الإرجاء ᗷالإرجاء؛ فزعموا أنه لا ᘌدخل النار إلا افر لقوله 
َᡨᣛ

ْ
ش

َ ْ
 الأ

َّ
ᢺِهَا إ

َ
ᢾْصᘌَ 

َ
ᢺ " : )15 ( " 

ᡐ
ᣠَو

َ
بَ وَت

َّ
ذ

᠐
ذِي ك

ᡐ
ال

هذه نار موصوفة ᗷعينها لا ᘌصᣢ هذه النار إلا الأشᡨᣛ الذي كذب وتوᣠ، ولأهل النار  ،  ولᛳس الأمر ما ظنوا
ᢝ الدرك الأسفلمنازل فمنها قوله: "  

ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌج س  )81(" من النار إن المنافقᗷ هᘭل ما وعد عل والله عز وجل ،
لِكَ لِمَن من العذاب فجائز أن ᘌعذب ᗷه، وقال عز وجل: "   ٰ  ذَ

َ
فِرُ مَا دُون

ْ
كَ ᗷِهِ وᗫََغ َ ْ ᡫᣄᛒُ ن

᠐
فِرُ أ

ْ
 ᘌَغ

َ
ᢺ َ ᡐᕝا 

َّ
إِن

اءُ ۚ "
َ

ᛒَ)82(    ᢝش
ᡧᣚ كنᘌ عذب، لمᘌ لا ᕛاᗷ ك ᡫᣄᛒ ل من لم ان قوله  فلو–  ᣠلِكَ : "    -تعا ٰ  ذَ

َ
فِرُ مَا دُون

ْ
"   وᗫََغ

  فائدة، وان ᘌغفر ما دون ذلك". 

ᢝ قوله 
ᡧᣚ الروافض فقد قال ᣢه عᘭما يرد ف 

᠍
ᢝ تفسᢕᣂ الإمام الزجاج أᘌضا

ᡧᣚ وورد-   ᣠهِ  : "   -تعاᗷِ م
ُ
عْت

َ
مْت

َ
مَا اسْت

َ
ف

  " ۚ 
ً
ᗫضَة ᠒ᖁ

َ
جُورَهُنَّ ف

᠑
وهُنَّ أ

ُ
ቯت

َ
هُنَّ ف

ْ
 لجهلهم)83(مِن

᠍
 جدا

᠍
 عظᘭما

᠍
ᗷاللغة، وذلك   هذه آᘌة قد غلط فيها قوم غلطا

هُنَّ "    :أنهم ذهبوا إᣠِ أن قوله
ْ
م ᗷِهِ مِن

ُ
عْت

َ
مْت

َ
مَا اسْت

َ
ᢝ قد أجمع أهل الفقه أنها حرام، وលِنما    ف ᡨᣎمن المتعة ال "

هُنَّ معᡧᣎ قوله: " 
ْ
م ᗷِهِ مِن

ُ
عْت

َ
مْت

َ
مَا اسْت

َ
ᢝ الآᘌة ، آᘌة الإحصان:  ف

ᡧᣚ جرت ᢝ ᡨᣎطة الᗫ ᡫᣄال ᣢأي: فما نكحتموه، ع "
مُ "    َ ْ ᢕᣂ

َ
غ  َᡧ ᢕᣌِحْصِن مُّ م 

᠑
ᝣِمْوَال

᠐
ᗷِأ وا 

ُ
غ

َ
ᙫْت

َ
ت ن 

᠐
ᡧَ ۚأ ᢕᣌِالذي جرى ذكره،)  84(  "   سَافِح وᗫــــج  ᡧ ᡨᣂال وهُنَّ   أي: عاقدين 

ُ
ቯت

َ
ف  "

  " ۚ 
ً
ᗫضَة ᠒ᖁ

َ
جُورَهُنَّ ف

᠑
ا، وលن استمتع ᗷعقد النᜓاح آᡨᣍ  أ ᡔالمهر تام ᣗالدخول بها أعᗷ أي: مهورهن، فإن استمتع

ᢝ غᢕᣂ هذا الموضع:  "  
ᡧᣚ ه، فهو متاع، وقوله عز وجلᗷ نتُفِع

᠑
ᢝ اللغة ل ما ا

ᡧᣚ عُوهُنَّ نصف المهر، والمتاع
ِّ
وَمَت

دَرُهُ "
َ
مُوسِع᠒ ق

᠔
 ال

᠐
ᣢَأعطوهن ما    )  85(ع ᡧᣎزوجوهن المتع، إنما المع ᡧᣎمعᗷ سᛳه، وكذلك قوله:  لᗷ ستمتعنᛒ

مَعْرُوفِ ۖ ""
᠔
اعٌ ᗷِال

َ
اتِ مَت

َ
ق

ᡐ
مُطَل

᠔
هُنَّ    "  ومن زعم أن قوله:   ، )86(  وَلِل

ْ
م ᗷِهِ مِن

ُ
عْت

َ
مْت

َ
مَا اسْت

َ
ط   ف ᡫᣃ ᢝᣦ ᢝ ᡨᣎالمتعة ال "

ᢝ التمتع الذي تعمله الرافضة فقد أخطأ خطأ عظᘭم᠍ا؛ لأن الآᘌة واضحة بᚏنة"
ᡧᣚ)87 ( .  

 ᢝ
ᡧᣚ فصّلᘌ لᗷ ،طلاق الأحᜓامឝب ᢝ

ᡧᣛكتᘌ ة أنه صاحب ذوق نقدي؛ فهو لاᘭظهر من نقد الزجاج للقراءات القرآن
 ᢝᣧالجودة، وأضعفهما. أما أفصح اللغات عند الزجاج ف ᢝ

ᡧᣚ هᘭلᗫارات، مثل: الأجود، وᘘمراتبها، فظهرت عنده ع
ᗫردد عᘘاراته أنفسها، إذ إن هذه اللغات  لغة الحجاز، وتمᘭم، وهذᘌل، وتهامة، وهو ᗷذلك ᘌحذو حذو سᚏبᗫᖔه، و 

ᢝ أغلب الأحᘭان معايᢕᣂ القراءات القرآنᘭة أعينها، 
ᡧᣚ ᢝᣧنقدها ف ᢝ

ᡧᣚ ه ᢕᣂأفصح اللغات، أما معاي ᢝᣦ هᗫᖔبᚏعند س
  از ᗷه الزجاج من فكر نقدي، إلا أنه يؤخذ علᘭه: منوعᣢ الرغم مما ا

ᢝ بឝصداره الحᜓم النقدي فقط.  . 1
ᡧᣛكتᘌ ثᘭطلقها، حᘌ ᢝ ᡨᣎة الᘌل الأحᜓام النقدᘭعدم تعل 

2 .  .
ً

ᢾالقبح مثᗷ مقامها، كوصفه لهاᗷ نقده للقراءات لا تليق ᢝ
ᡧᣚ ةᘌارات وأحᜓام نقدᘘإطلاقه ع 

ᢝ علᘭه أن ᘌطلق عᘘارات  . 3
ᡧᣙᘘ ان يل رديء وشاذ، و هᘭس علᛳقᗷ اس᠍اᘭعض اللغات مقᗷ جعل الزجاج من

 أليق وأᙏسب ᗷالمقام. 
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الأقوال إᣠ قراء مشهورᗫن وᗫردها، وأجمع العلماء عᣢ غᢕᣂ ذلك،  وقد وجد الᘘاحث الزجاج ي سب ᗷعض  .4
ᙏ ᢝسᘘة القراءات إᣠ أصحابها. 

ᡧᣚ انᘭعض الأحᗷ ᢝ
ᡧᣚ ب الدقة عندهᘭّ؛ مما غ ᢝ

ᡧᣚونقده حمزة ال ᢝ
ᡧᣚ ما ظهر  

  

ᢝ نقده اللغوي عᣢ الرغم من أنه لم 
ᡧᣚ أن الزجاج أحد العلماء النقاد الذين اختطوا لأنفسهم منهج᠍ا ᡧ ᢕᣌما تب

يᙬسم   التعصب،  عن  ᗷعᘭد᠍ا  ا  ᡔᘭموضوع منهجه  وان  النقاد،  من  ه  ᢕᣂغ شأن  شأنه  ᗷذلك،  ا  ᡔخاص يؤلف كتاᗷ᠍ا 
ᗷ ᢝعض الأحᘭان، إلا أن ᗷالعدالة، وان خلقه النقدي ᘌكتنفه التحفظ من الذم أو التهᜓم مص

ᡧᣚ الجرأةᗷ اᗖ᠍ᖔح
ᢝ أحᜓامه النقدᘌة نقده 

ᡧᣚ ةᘭتلك الأحᜓام، فمن الموضوع ᢝ
ᡧᣚ من تحفظه ᢕᣂكثᗷ طلقها أقلᘌ ᢝ ᡨᣎالأحᜓام ال ᢝ

ᡧᣚ جرأته
ᢝ عمرو بن العلاء ( ت :  ᢔᣍما نقده لأᘭة، ولا سᗫᣆᗷ 88(ه)  154لقراءات( .  

ᗷ ᢝذلك    
ᡧᣛكتᗫج من ذكر أسماء الذين ينقدهم، وᖁا ما يتحᘘ᠍ا للنحاس أنه غال

᠍
وᗫُلاحظ عᣢ منهج الزجاج خلاف

ها)، أو (  ᢕᣂتفس ᢝ
ᡧᣚ لᘭأو ( ق ،( ᢕᣂالتفس ᢝ

ᡧᣚ أو ( وجاء ،(لᘭوق) أو ،(عضهمᗷ قرأ ) ئت)، أو ᠒ر
ُ
ᢝ عᘘارات، مثل: ( ق

ᡧᣚ
أن المب ᘭة للمجهول، بᘭد  العᘘارات  ها من  ᢕᣂلغة)، وغ ᢝᣦأسماء من ينقد، فᜓان وᗷ مواضع أخرى ᢝ

ᡧᣚ حᣆᗷ ه
ᢝ الغالب لا ᛒُشᢕᣂ إᣠ أسماء كتب  

ᡧᣚ النقد أنه ᢝ
ᡧᣚ منهجه ᣢلاحظ عᘌُ ما ،مستقر ᢕᣂذكر المنقودين غ ᢝ

ᡧᣚ منهجه
  .  ) 89(العلماء الذين أخذ عنهم، أو الذين ناقش أقوالهم

 : ᢝ
ᡧᣍحث الثاᘘة  المᘌنقد القراءة درا ᢕᣂمعاي  

ا واضح᠍ا ودقᘭق᠍ا، ᘌقوم عᣢ أصول   ᡔᘭبع منهج᠍ا علمᙬان ي ثᘭح ، ᢝ
ᣍنقده القرا ᢝ

ᡧᣚ ا وراء هواهᗫ᠍كن الزجاج جارᘌ لم
 عن اعتماد عᣢ استدلالات أخرى 

ً
ᢾالحال، فض النحو وأحᜓامه، السماع والإجماع والقᘭاس واستصحاب 

ᘌ ᢝجري الᘘحث فيها.  ᡨᣎعة المادة المنقودة الᘭتقتضيها طب  

ᢝ استدلالاته النقدᘌة؛ لت᙭بᘭت القواعد وتقᗫᖁرها، أو ترجيح حᜓم عᣢ حᜓم  
ᡧᣚ ᢝ

ᡧᣍالنص القرآ ᣢعوّل الزجاج ع
ᢝ غᢕᣂ موضع

ᡧᣚ هᗷ مت، )90(آخر، فاحتجᘌ اء لما لمᘭال ᣄد وكᘌشدᙬالᗷ (تᘭالم ) ومن ذلك تخطئته من قال: إن ،
ت) ᘌصلح لما قد مات ولما سᘭموت،  ِّᘭاء لما قد مات، قال الزجاج: " وهذا خطأ، إنما ( مᘭسكون الᚽ (تᘭْالم )و

 " ( الزمر : قال الله عز وجل: " 
َ
ون

ُ
ت يِّ هُم مَّ

َّ
تٌ وលَِن ِّᘭَكَ م

َّ
  . )91()"3إِن

ᢝ عبᘭدة ( ت :   ᢔᣍعندما رد قول أ ᢝ
ᡧᣍالنص القرآᗷ قوله    210واحتج الزجاج ᡧᣎمع ᢝ

ᡧᣚ (ه–    ᣠضَاعَفْ : "    -تعاᘌُ
ۚ ᠒ᡧ

ْᢕᣌ
َ
ابُ ضِعْف

َ
عَذ

᠔
هَا ال

᠐
، قال الزجاج: " وهذا )92( الذي ذكر أن معناه: ᘌعذب ثلاثة أعذᗷة)،  30" ( الأحزاب :   ل

 ᡧᣎء؛ لأن مع ᢝ
ᡫᣓᚽ سᛳالقول ل    "ۚ ᠒ᡧ

ْᢕᣌ
َ
ابُ ضِعْف

َ
عَذ

᠔
هَا ال

᠐
، والدلᘭل "   ᘌُضَاعَفْ ل ᡧ ᢕᣌجعل عذاب جرمها كعذاب جرمᘌُ
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᠒ᡧ   علᘭه "
ْᢕᣌ
َ
ت جْرَهَا مَرَّ

᠐
تِهَا أ

ْ
ؤ

ُّ
عᣗ عᣢ    ) 31( الأحزاب :  "   ن

ُ
الطاعة أجᗫᖁن، وعᣢ المعصᘭة ثلاثة فلا ᘌكون أن ت

  . ) 93(أعذᗷة"

ا عᣢ نوعها؛ لأن للزجاج   ᡔᘭ س مبᛳن احتجاجه بها لالنقد، ول ᢝ
ᡧᣚ الزجاج ᢕᣂة إحدى معايᘭانت القراءات القرآنو

وطه قᘘلها واحتج بها، سواء أᝏانت متواترة أم آحاد᠍ا أم شاذة، وលن   ᡫᣃ حة، فما وافقتᘭوط᠍ا للقراءة الصح ᡫᣃ
وط فᢝᣧ مردودة، وលن انت متواترة.  ᡫᣄخالفت تلك ال  

ᢝ تفسᢕᣂ قوله  
ᡧᣚ ة ما ذكرهᘭالقراءات القرآنᗷ ومن احتجاج الزجاج–    ᣠقِ : "    -تعا

َ
ᢾ

َّ
)،  15" ( غافر:    لِيُنذِرَ يَوْمَ الت

  ᢝ ᢔᣎكون النᘌ جوز أنᘌ ه وسلم    – فذكر أنهᘭالله عل ᣢكون    –صᘌ جوز أنᗫه يوم التلاق، وᘭإل ᣐالذي يوᗷ يُنذر
ᢝ صᣢ الله علᘭه وسلم )، ووصفه ᗷأنه الأجود،   ᢔᣎثم رجح القول الأول( أي الن ، ᢝ

ᡨᣚالله عز وجل يُنذر يوم التلا
ئ ( لِ  ᠒ر

ُ
قِ ) ثم قال: " والدلᘭل عᣢ ذلك أنه ق

َ
ᢾ   . )95(ᗷالتاء " )94(تنذِرَ يَوْمَ التَّ

ᗫف، ومن وجوه احتجاجه أنه جعله معᘭار᠍ا   ᡫᣄث الᘌالحدᗷ الذين احتجوا ᡧ ᢕᣌᗫᖔوالنح ᡧ ᢕᣌᗫᖔان الزجاج أحد اللغو
ه لقوله   ᢕᣂتفس ᢝ

ᡧᣚ ات صحتها، فمن ذلك ما جاءᘘة؛ لإثᘌأحᜓامه النقد ᢝ
ᡧᣚ هᘭند إلᙬسᛒ–    ᣠمْ  :"    - تعا

᠐
 مْ يَرَوْا

᠐
ل
᠐
أ

مْ "  
᠑
ᝣ

ᡐ
ن ل

ᡒ
َم

ُ
مْ ن

᠐
رْض᠒ مَا ل

َ ْ
ᢝ الأ ِ

ᡧᣚ ْاهُم
َّ
ن

ᡐ
 رْنٍ مَّ

َ
ن ق ᘘْلِهِم مِّ

َ
ا مِن ق

َ
ن

᠔


᠐
هْل

᠐
ᢝ 6( الأنعام :  أ

ᡧᣚ ذكر الزجاج قول العلماء ،(
ثمانون سنة، وقᘭل : سᘘعون سنة، ولن الزجاج خالف تلك الأقوال، واختار :    معᡧᣎ القرن، فمنهم من قال 

 
᠓
ᢝ أو ان فيها طᘘقة من أله العلم، قل ᢔᣎان فيها ن القرن: أهل مدة ᡧᣎكون معᘌ أن  ᣠت، وأد ᡵᣂت السنون أم ك

  ᢝ ᢔᣎهذا قول الن ᣢل عᘭذلك فقال : " والدل ᢝ
ᡧᣚ حجتهᗷ–    ه وسلمᘭالله عل ᣢص–   ᢝ ᢔᣍ؛ أي أصحا ᢝ

ᡧᣍم قر ᢕᣂخ :
ᘌلونهم الذين  ثم   ،(  ᡧ ᢕᣌعᗷالتا  ᢝ ᡧᣎعᘌ  ) ᘌلونهم  الذين  ثم  عليهم)،  الله  عن   ) 96((رحمة  أخذوا  الذين   ᢝ ᡧᣎعᘌ  )

" ᡧ ᢕᣌعᗷ97(التا ( .  

وលثᘘات  والنحᗫᖔة  اللغᗫᖔة  المسائل  توجᘭه كثᢕᣂ من   ᢝ
ᡧᣚ ᗷالشعر  الاسᙬشهاد   ᣢا ع ᠍ ᢕᣂاعتمادا كب الزجاج  واعتمد 

قواعدها، وقد اسᙬشهد ᚽشعر الطᘘقات الثلاث الأوᣠ، أما الراᗷعة وᢝᣦ طᘘقة المولدين، فلم ᛒسᙬشهد ᚽشعر  
ال لنقده  معᘭار᠍ا   ᢝ ᢔᣍالعر ᗷالشعر  الاسᙬشهاد  الزجاج  وجعل  منهم،  أحᜓامه أحد  لت᙭بᘭت  ᗷه  احتج  فقد  لغوي؛ 

ة ᢕᣂمواضع كث ᢝ
ᡧᣚ ةᘌقوله )98(النقد ᢝ

ᡧᣚ نقده للقراءات ᢝ
ᡧᣛف ،–  ᣠتعا-  " : ٌ ᢕᣂِث

᠐
 ك

َ
ون يُّ ِّᗖ ᠒لَ مَعَهُ ر

َ
ات

َ
ٍّ ق ᢝ ِᢔᣎ

َّ
ن ن ن مِّ يِّ

᠐
أ
᠐
ᝏَو   "

ᡧ قرئ بهما146( آل عمران :   ᢕᣌلغت (أين ) ᢝ
ᡧᣚ اء،  )99()، ذكر الزجاج أنᘭد الᘌشدᙬن ) ب و( ائن ) عᣢ ، هما: ( أيِّ

  ᣢما جاء الشعر ع ᡵᣂᜧفقال: " وأ ،( ائن ) نه رجّح قراءةغ، ولᖔلᘘالجودة والᗷ ᡧ ᢕᣌوزن فاعل، ووصف القراءت
  :  )100(هذه اللغة، قال جᗫᖁر
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ᢝ لو أصᛞت هو المصاᗷا " 
ᡧᣍاطح من صديق        يراᗷالأᗷ ائن101(و (  

فَ)، فقد خطّأ العامة   ᠒ه لدلالة لفظة ( هَرᘘᗫᖔتص ᢝ
ᡧᣚ لام العرب ما ذكره المنثور منᗷ ومن استدلالات الزجاج

 ᣢر)، واستدل ع
᠓
ه، ᗷل  ᢝᣦلمة تᘘطئة، والصواب عنده أن ᘌُقال: ( ᗷك ᢕᣂاستعمالها لما يتعجّل من الثمار وغ ᢝ

ᡧᣚ
ᚱر، و

ᡐ
ᢝ مثل ذلك: قد ᗷك

ᡧᣚ نما تقول العربលقوله: " وᗷ ورة"لكᜧاᘘكون منه الᘌ ما ᣥ102(س( .  

ة من مصنفه موضع الدراسة ᢕᣂمواضع كث ᢝ
ᡧᣚ ةᘌت أحᜓامه النقدᘭب᙭ت ᢝ

ᡧᣚ اسᘭالقᗷ ة ᢕᣂة كبᘌالزجاج عنا َ ᢝ ᡧᣎُ؛  )103(وع
وا   ᡨᣂاش ) ᢝ

ᡧᣚ دل ضمة الواوᗷة من نمو وتطور، ومن ذلك نقده من أᘭᗖᖁالع ᣠل إᘭما أضافه ذلك الدلᗷ ا منه
᠍
إᘌمان

 : "    -تعاᣠ    – ) همزة من قوله  
َ
ة

᠐
ل

َ
ᢾ وُا الضَّ َ َ ᡨᣂ

ْ
ذِينَ اش

ᡐ
)، ووصف ذلك ᗷأنه غلط، وعلل ذلك 16" ( الᘘقرة:   ال

ᘘدل منها همزة إنما ᘌُفعل بها ذلك إذا لزمت ضمتها، نحو قوله عز 
ُ
ᢝ ت ᡨᣎقوله: " لأن الواو المضمومة الᗷ الحᜓم

تْ وجل: "  
َ
ت

ِّ
ق
᠑
أ سُلُ  الرُّ ا 

َ
:    وលَِذ ( المرسلات  وا 11"  ᡨᣂقوله: ( اش ᢝ

ᡧᣚ الواو ... وضمة  إنما الأصل ( وقتت)،   ،(
" ᡧ ᢕᣌنᜧلالتفاء السا ᢝᣦ 104(الضلالة) إنما( .  

ᢝ قوله  
ᡧᣚ القراءةᗷ الإجماع احتجاجهᗷ ومن احتجاج الزجاج–    ᣠمْ : "    -تعا

᠑
ᝣᗖَᖔ

ُ
ن
ُ
مْ ذ

᠑
ᝣ

᠐
فِرْ ل

ْ
)،  31" ( آل عمران:    ᘌَغ

ᘌ ) ᢝغفر لᝣم  
ᡧᣚ الذين أجازوا إدغام الراء مع اللام ᡧ ᢕᣌᗫᖔعض النحᗷ ظهار الراء مع اللام، ورد قولឝذكر أن القراءة ب

ᢝ اللام ذهب ذلك التكᗫᖁر، ثم )105() 
ᡧᣚ دغم

᠑
، ووصف ذلك ᗷأنه خطأ فاحش، وذكر أن الراء حرف مكرر، فلو أ

ᡧ الموثوق ᗷعلمهم" ᢕᣌᗫᖔقوله: " وهذا إجماع النحᗷ ت ذلك الحᜓمᛞخلاف ما ذكر )106(ث ᣢ؛ أي إجماعهم ع
ᡧ الذين نقدهم.  ᢕᣌᗫᖔعض النحᘘل  

ᢝ نقدها الزجاج: ᘌحᢕᣎ بن وثاب ( ت:   ᡨᣎقوله    103ومن القراءات ال ᢝ
ᡧᣚ (ه–    ᣠتعا-    " : ٰ ᠐

ᣢَا ع
َّ
مَن

᠔
أ
َ
 ت

َ
ᢺ َك

᠐
مَا ل

، ونقد الزجاج هذه القراءة بوصفها ᗷالمخالفة لرسم  ) 107()، حᘭث قرأ ᘌحᢕᣎ ( تᘭمنّا) 11( يوسف:  "   يُوسُفَ 
مِنَ)، وأصل القراءة  

᠐
عِلَ)، نحو: ( أ

َ
 ᢝل ما ماضᘭه عᣢ ( ف

ᡧᣚ التاء ᣄكᗷ ةᘭᗖᖁالع ᢝ
ᡧᣚ ان لها وجه نលالمصحف، و

ᢝ عبᘭد القاسم بن سلام ᢔᣍار أᘭاخت ᢝᣦالإدغام والإشمام، وᗷ ( تأمُنا ) د᠍ا، وترك )108(عند الزجاجᘭّوعدّ الإدغام ج ،
ا)    . )111(جᘭد᠍ا ᗷالإظهار )110(. ما عدَّ ( تأمننا) )109(الإشمام ( تأمَنَّ

ᢝ قᘭاس العᘭᗖᖁة إلا أنها  
ᡧᣚ جائزة ᢕᣎحᘌ حة، فقراءةᘭوط القراءة الصح ᡫᣄᚽ مردودة؛  وهذا يؤكد تمسك الزجاج

نقد    ᢝ
ᡧᣚ العᘭᗖᖁة  الأقᛳسة  من  الزجاج  تحرر   ᣢع دلᘭل  هذا   ᢝ

ᡧᣚو المصاحف،  أحد  موافقة  ط  ᡫᣃ فقدت لأنها 
  القراءات القرآنᘭة. 
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ᢝ نقد قراءة الحسن الᣆᘘي 
ᡧᣚ السندᗷ ظهر نقد الزجاج للقراءات المتعلقةᗫومن ذلك قوله )112(و ، –  ᣠتعا -   :

ُ فᘭِهِ ۚ"  ᡐᕝنزَلَ ا
᠐
نجᘭِلِ ᗷِمَا أ ِ

ْ
هْلُ الإ

᠐
مْ أ

᠑
ᘭَحْᜓ

᠔
)، ذكر الزجاج أن القراءة ( الإنجᘭل) ᗷكᣄ الهمزة، 47"( المائدة:   وَل

  ᣢع ( لᘭإنج ) أنᗷ الضعف، واحتج لذلكᗷ فتح الهمزة، ونقد قراءة الحسن ووصفهاᗷ (لᘭالإنج ) وقرأ الحسن
ᢝ أن الحسن لم ᘌقرأ بها،  ᡧᣎد ابن جᜧة هذه القراءة للحسن، وأᘘسᙏ ᢝ

ᡧᣚ من النجل، وشᜓك الزجاج ( لᘭإفع ) وزن 
ᢝ نقده، ولم ينكر علᘭه أحد من الع

ᡧᣚ اᘘ᠍ᚏان مص أن الزجاج ᡧ ᢕᣌله، ومما تقدم تبᘘنما سمعها ممن قលلماء ذلك،  و
 ᢝلام العرب،  

ᡧᣚ ᢕᣂس لها نظᛳرد هذه القراءة أنها ل ᢝ
ᡧᣚ ᣠحة، فحجته الأوᘭوط القراءة الصح ᡫᣄᚽ ما أنه تمسك

ᢝ العᘭᗖᖁة، وأما حجته الثانᘭة فᢝᣧ عدم التأᜧد 
ᡧᣚ كون لها وجهᘌ وطها، وهو أن ᡫᣃ ط᠍ا من ᡫᣃ فقد القراءةᘌُ وهذا

  من صحة سندها عن الحسن. 

ᢝ أᡵᣂᜧ فيها ذكر أوجه القراءات وآراء القراء قوله  ᡨᣎتتضح لدى النحاس إحدى القراءات ال ᢝ ᡨᣎالنقد ال ᢕᣂمن معاي
–    ᣠقول للناس كونوا من سورة آل عمران: "    – تعاᘌ تاب والحᜓم والنبوة ثمه الله الᘭأن يؤت ᡫᣄᛞان ل ما

ᗷ ᡧما كنتم تعلمون التاب وᗖما كنتم تدرسون ᢕᣌانيᗖن كونوا رمن دون الله ول ᢝᣠ اد᠍اᘘ113(" ع(  ᢝ
ᡧᣚ فقد ذكر ،

  ᢝ ᢔᣍتاب) قراءة أمون ال
᠐
ᢝ الآᘌة الᗫᖁمة جملة من القراءات، فقال: " ( ᗷما كنتم تعل

ᡧᣚ لمة ( تعلمون) الواردة
مون ) ᗷفتح التاء وᘻشدᘌد اللام؛ أي تتعلمون، واختار 

ᡐ
عَل

َ
عمرو وأهل المدينة، وقرأ ابن عᘘاس وأهل الوفة ( ت

؛ لأنهم ᘌعلمون وᗫدرسون، فخولف أبو عبᘭد أبو ع  ᡧ ᢕᣌوالمعني ᡧ ᢕᣌاللغت ᡧ ᢕᣌوفة؛ لأنها تجمع بدة قراءة أهل الᘭب
)، قال حᜓماء  ᡧ ᢕᣌانيᗖن كونوا ردالله بن مسعود ( ولᘘة روى عن عاصم عن زر عن عᘘار؛ لأن شعᘭهذا الاخت ᢝ

ᡧᣚ
ᢝ لأحد أن ᘌدع حفظ القرآن جهده؛ فإن الله

ᡧᣙᘘ علماء. وقال الضحاك: لا ي ᡧ ᢕᣌانيᗖن كونوا رقول ( ولᘌ عز وجل 
مون التاب وᗖما كنتم تدرسون)؛ أي فقهاء علماء ᗷعلمᜓم"

ᡐ
عَل

َ
  . ) ᗷ)114ما كنتم ت

ᢝ توحيها، والمعᡧᣎ   –كعادته    –والنحاس هنا   ᡨᣎطابق الدلالة الᘌ ماᗷ لهاᗫهذه القراءات من خلال تأو ᣄفᗫغ وᖔسᛒ
. وتجدر الإشارة هنا إᣠ أن النحاس   ᢝ

ᡨᣛمن لدن المتل 
ً

ᢺقبو ᡵᣂᜧتكون أ ᢝᣟالأذهان ول ᣠــها إᗖᖁقᘭالذي أفاده منها؛ ل
ᢝ هذه الآᘌة إᣠ قراءة

ᡧᣚ عند عرضه للقراءات ᡫᣄᛒ ذكرها ابن    لم ᢝ ᡨᣎالراء ال ᣄضم التاء وكᗷ (سون ᠒دْر
ُ
ᢝ حيوة ( ت ᢔᣍأ

ᢝ عدّها من القراءات الشاذة  ᡨᣎسب، والᙬالمح ᢝ
ᡧᣚ ᢝ ᡧᣎل القراءات )115(ج عرضᗷ امه ᡧ ᡨᣂعدم الᗷ ᢝᣐوهذا مما قد يو ،

 ᢕᣂعليها غ ᢝ ᡨᣎالشهرة ال ᢕᣂغ ᣢما قد تكون هذه عᗖه، أو رᘭة الواحدة، وهو خلاف منهجه الذي سار علᘌالآ ᢝ
ᡧᣚ ها

) أو جاءوم حᣆة صدورم من سورة ال ساء (    –تعاᣠ    –من القراءات الشواذ فأهملها. ومثلها قراءة قوله  
ᢝ كتابᘭه  )116(المروᗫة عن الحسن الᣆᘘي وجماعة

ᡧᣚ ما هو قد ذكرهاᘭإعراب القرآن، ف ᢝ
ᡧᣚ لم يرد لها ذكر ᢝ ᡨᣎال ،

ᢝ العᘘاس محمد بن يᗫᖂد  ᢔᣍعن أ 
ً

ᢾهذه القراءة نق ᢝ
ᡧᣍمعا ᢕᣂئناف، وذكر معها تفسᙬالقرآن والقطع والاس ᢝ

ᡧᣍمعا
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د، وسᛞب شذوذها   ᢔᣂجوز   –المᘌ ه الجماعة الذين لاᘭقول: " لأن هذه القراءة مخالفة للمصحف الذي علᘌ ما
  . ) 117(عليهم الغلط"

ة قد لا تكون   ᢕᣂا    –وهذا الأمر يتكرر مع قراءات شاذة كث
᠍
نا آنف ᡫᣃما أ–    قراءة 

ً
ᢾمشهورة، إلا أنه لم يهمل مث

لت ᗷه  من سورة الشعراء: "    – تعاᣠ    –شاذة مشهورة عن الحسن الᣆᘘي أᘌض᠍ا، وᢝᣦ قراءته لقوله   ّᡧ ᡧᣂوما ت
 ᡧ ᢕᣌوهو غلط )118("  الشاط ،(اطونᘭالش ) قول النحاس: " وقرأ الحسنᘌ ،إذ قرأ قراءة مخالفة لجمهور القراء ،

ᡧ ... وسمعت عᢝᣢ بن سلᘭمان ᘌقول: سمعت محمد بن يᗫᖂد ᘌقول: هكذا ᘌكون غلط   ᢕᣌᗫᖔعند جميع النح
ᢝ موضع

ᡧᣚ ا، وهو
᠍
ᢝ آخره ᘌاءً ونون

ᡧᣚ دخول شبهة، لما رأى الحسن رحمه اللهᗷ كونᘌ ه    العلماء إنماᘭه علᘘᙬاش
م فغلط ... وقد ق

᠓
ᢝ موضع ᗷالجمع المُسل

ᡧᣚ الواوᗷ ان هذا ولو ،( اطينهمᘭش ᣠذا خلوا إលو ) رأ هو مع الناس
 . )119(الرفع لوجب حذف النون للإضافة" 

الملاحظ هنا أᘌض᠍ا أنه ذكر أن هذه القراءة غلط من جهة النحو، ولم ᡫᣄᛒ إᣠ شذوذها من وجهة نظر القراءات؛  
ᢝ كتاᗷه ( 

ᡧᣚ هᘭخلفه. وهو ما دأب عل َ ᢝ
ᡧᣛختᘌ أن ᡧᣛتᜧا، وا ᡔᗫᖔد عليها بوصفه نح ᢔᣂضمن تعليق المᘌ لذا اختار أن

ᢝ الأعم الأغلب
ᡧᣚ ل النحويᘭخطّأها،    إعراب القرآن)، إذ اعتمد التحل ᢝ ᡨᣎضعّفها، أو تلك ال ᢝ ᡨᣎمن القراءات ال

، ولاسᘭما إذا ما وافقت  ᡧ ᢕᣌوفيآراء ال ᣢان أخرى عᘭأح ᢝ
ᡧᣚو ، ᡧ ᢕᣌᗫᣆᘘال ᡧ ᢕᣌᗫᖔآراء النح ᣢالغالب ع ᢝ

ᡧᣚ معتمد᠍ا
ᢝ إعراᗷه للآᘌة الᗫᖁمة من سورة الأعراف، قوله  

ᡧᣛي، فᣆᘘآراء أئمة النحو ال–    ᣠإن الذين تدعون : "    -تعا
ᡧ من دون الله ᢕᣌم إن كنتم صادقᝣستجيبوا لᛳم فادعوهم فلᝣاد أمثالᘘد بن )120(  " عᘭيتحدث عن قراءة سع ،

ᡧ ونصب عᘘاد᠍ا  ᢕᣌنᜧها لالتقاء الساᣄف ( إن) وكᘭبتخف (مᝣاد᠍ا أمثالᘘإن الذين تدعون من دون الله ع ) ᢕᣂجب
ᢝ أن ᘌُقرأ بها من ثلاث جهات إحداها أنها مخالفة للسواد، 

ᡧᣙᘘ م؛ قال: " وهذه القراءة لا يᝣن ونصب أمثالᗫᖔالتنᗷ
ال أن سᚏبᗫᖔه ᘌختار  ما والثانᘭة  منطلقٌ؛ لأن عما  زᗫدٌ  إنْ   : فᘭقول   ،( ما   )  ᡧᣎمعᗷ إذا انت  إن)   )  ᢔᣂخ ᢝ

ᡧᣚ رفع
 ᡧᣎمعᗷ لام العرب ᢝ

ᡧᣚ ᢝ
ᡨᣍزعم أ، ( إنْ) لا تᜓاد تأ ᢝ

ᣍسامعناها أضعف منها. والجهة الثالثة أن الᗷ ْنលف، وᘭضع
ᢝ غرور)"  ( ما) إلا أن ᘌكون

ᡧᣚ افرون إلاᝣما قال عز وجل ( إنِ ال ،جابᘌعدها إᗷ)121( .النون ᣄكᗷ 

النحو   ᣠإ  
ً

ᢺاᘭم وលن ان  أنه  إلا  العلاء،  بن  ᢝ عمرو  ᢔᣍأ النقل عن  من  إᜧثاره  أخرى  الرأي من جهة  وᗫᖓᗫد هذا 
 ᢝل آرائه، ما يرى الدكتور أحمد خطاب العمر،  

ᡧᣚ عمرو بن العلاء ᢝ ᢔᣍا لأᣆ᠍الدوام منت ᣢكن عᘌ ي، لمᣆᘘال
ᢝ اللغة والنحو، الذي ᘌقول أنه " ي تᣆ له، فᘭعلل لما جاء ᗷه من قراءات، وت

ᡧᣚ لات محتملةᘭتعل ᢝᣦ لاتهᘭعل
ᢝ عمرو"  ᢔᣍمن خلال قراءة أ ᡧ ᢕᣌᗫᣆᘘلل ᣆقبول روايته أو قراءته ... لأنه ي تᗷ جᖁخᘭد القراءات )122( لᘌعد ᢝ

ᡧᣛف .
ᢝ تخالف رأᘌه من دون أن  ᡨᣎالآراء ال ᣢالاعتماد عᗷ ا

᠍
ᢝ عمرو بن العلاء حينما لا توافق رأᘌه، أحᘭان ᢔᣍنراه يرد قراءة أ
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ᢝ عمرو الآᘌة الᗫᖁمة من قوله   ᢔᣍأ ᢝ رده قراءة 
ᡧᣚ الرد بنفسه؛ وهذا ما نراه ᡫᣃاᘘي–    ᣠهف:   –تعاسورة ال ᢝ

ᡧᣚ  
، فقد قرأ  )123(" فانطلقا حᡨᣎ إذا لقᘭل غلام᠍ا فقتله قال أقتلت نفس᠍ا زكᘭّة ᗷغᢕᣂ نفس لقد جئت شᚏئ᠍ا نكر᠍ا"

وأهل   عمرو  أنه أبو  ᙏسᙬشعر   ᢝ ᡨᣎال زكᘭّة)،   )  ᡧ ᢕᣌوفيال قراءة  أن   ᡧ ᢕᣌح ᢝ
ᡧᣚ زاᘭᜧة)،  نفس᠍ا  قتلت  قال   )  ᡧ ᢕᣌالحرم

  ᣢص ᡧᣆلا ذنب لها: والذي قتله الخ ᢝ ᡨᣎة الᘭᜧ؛ لأن الزاᣠة ههنا أوᘭᜧقول: " فزعم أبو عمرو أن زاᘌ ختارها، إذᘌ
ᜧوالفراء: زا ᢝ

ᣍساالناس، فقال ال ᡵᣂᜧهذا أ ᢝ
ᡧᣚ وخالفه ،

ً
ᢾه طفᘭان الله عل هما: لو ᢕᣂة واحد؟، وقال غᘭة زكᘭ

، ᗷل 
ً

ᢾان طف ᡧᣆصح أن الذي قتله الخᘌ لغ من فاعل، ولمᗷأ 
ً

ᢾᘭ؛ لأن فعᣠة أوᘭان زكᝣما قال ل ᣢالأمر ع
ظاهر القرآن ᘌدل عᣢ أنه ان ᗷالغ᠍ا. ᘌدل عᣢ ذلك ᗷغᢕᣂ نفس، فههنا ᘌدل عᣢ أن قتله بنفسه جائز، وهذا لا 

  . )124(ود إلا ᗷعد الᘘلᖔغ" ᘌكون لطفل، ولا ᘌقع الق

 آراء أئمتهم فيها، ونرى أن الرأي الذي لم  
ً

ᢾناق ᡧ ᢕᣌوفيد قراءة الᘌّنما أលعمر فقط، و ᢝ ᢔᣍفالنحاس لم يرد قراءة أ
هما)، قد ᘌكون رأᘌه هو وتعلᘭله اختᘭار  ᢕᣂالقول: ( وقال غᗷ تهᙫب س ᡧᣛتᜧعينه من العلماء واᗷ أحد ᣠه إᘘي س

ح ب سᘘة الرأي إلᘭه.  ِّᣆᘌ من دون أن ᡧ ᢕᣌوفيقراءة ال 

ᘌ ᡧذكر  ᢕᣌذكر مخالفته له، وهذا ما نجده حᗫعمرو لقراءاته، و ᢝ ᢔᣍلات أᘭتعل ᣢاحة عᣅ ان يرد بنفسهᘭأح ᢝ
ᡧᣚو

ᢝ قوله  
ᡧᣚ القراءات الواردة ᢝ

ᡧᣚ ات ᢕᣂاختلاف التفس –    ᣠالسدين وجد من دونهما قوم᠍ا  : "    -تعا ᡧ ᢕᣌلغ بᗷ إذا ᡨᣎح
ا
᠍
ا )125( "لا ᘌᜓادون ᘌفقهون حديث

᠍
، وᢝᣦ أᘌض᠍ا قراءة أهل مكة، خلاف ᡧ ᢕᣌفتحتᗷ ( ᠒ين دَّ ᡧ السَّ ᢕᣌعمرو ( ب ᢝ ᢔᣍفقد قرأ أ ،

ᡧ الفتح والضم  ᢕᣌب ᡧ ᢕᣌلمتᝣات ال ᢕᣂتفس ᣠإ ᢕᣂشᚱو ، ᢝ
ᡧᣍضم الأول وفتح الثاᗷ (ين دَّ

ᡑ
لقراءة أهل المدينة وعاصم ( ال

ᢝ عمرو الذي ᛒشᢕᣂ إلᘭه ᗷالقول: " وقال أبو عمرو بن العلاء   ᢔᣍأ ᢕᣂنها تفسᚏمن بᚏالفتح هو الحاجز بᗷ َّنك : السد
ᢝ إسحق: السدّ ᗷالفتح ما لم يره  ᢔᣍدالله بن أᘘوقال ع ، ᡧ ᢕᣌالع ᢝ

ᡧᣚ ان من غشاوة الضم ماᗷ َّء، والسد ᢝ
ᡫᣓال ᡧ ᢕᣌᗖو

قᘘل إلا ᗷحجة ودلᘭل، ولا سᘭما وقد  
ُ
عيناك، والسدّ ᗷالضم ما رأته عيناك. قال أبو جعفر: هذه التفᗫᖁقات لا ت

: هما لغتان ᗷمعᡧᣎ واحد. ووقع هذا الخلاف   ᢝ
ᣍساعن محمد  قال ال ᢝᣞهذا ما ح ᢝ

ᡧᣚ ل ولا حجة. والحقᘭلا دلᗷ
دّ الاسم، فإذا ان عᣢ هذا انت القراءة ᗷالضم  د المصدر، وهذا قول الخلᘭل وسᚏبᗫᖔه، والسُّ بن يᗫᖂد، قال: السَّ

 . ) 126(أوᣠ؛ لأن المقصود الاسم لا المصدر"

 
ً

ᢾمتمث ᡧ ᢕᣌلمتᝣال ᡧ ᢕᣌق بᗫᖁالتف ᢝ
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌᗫᣆᘘعمرو بن العلاء، واختار رأي ال ᢝ ᢔᣍهذا فقد خالف النحاس قراءة أ ᣢوع
ᢝ اللغة الخلᘭل وسᚏبᗫᖔه. 

ᡧᣚ ةᣆᘘال ᢝᣤد الذي نقله، والذي هو قول إما ᢔᣂبرأي الم 

، والملاحظ أن هذا  
ً

ᢺجد لها وجه᠍ا مقبوᗫعمرو المخالفة و ᢝ ᢔᣍعلل قراءات أᘌ انᘭأح ᢝ
ᡧᣚ ومع هذا فالنحاس نجده

حه هو، أو أن تكون ᗷحاجة إᣠ تأوᗫل دلاᢝᣠ لا ᘌمس  لا ᘌكون إلا حينما تتفق هذه القراءة أو تلك مع ما يرجِّ
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ᢝ قوله  
ᡧᣚ عرض القراءاتᘌ ᡧ ᢕᣌة، فهو حᗫᖔة أو اللغᗫᖔالقواعد النح –    ᣠم : "    – تعاᗫᖁسورة م ᢝ

ᡧᣚ قال إنما أن رسول
ا ᡔᘭك لأهب لك غلام᠍ا زكᗖصفها النحاس )127( " رᘌ ᢝ ᡨᣎخالف بها قراءة الهمز ال ᢝ ᡨᣎعمرو ( ليهب ) ال ᢝ ᢔᣍعلل قراءة أᘌ ،

ᢝ عبᘭد عن هذه القراءة؛ ᘌقول:  ᢔᣍذكر قول أᗫم، وᘭنع ᢝ ᢔᣍحة عن نافع بن أᘭالصح ᢝᣦالناس، و ᡵᣂᜧأنها قراءة أᗷ
للرأي لجاز    "قال أبو عبᘭد وهذا مخالف لجميع المصاحف لها، قال : ولو جاز أن ᘌُغᢕᣂَّ حرف من المصحف

ه" ᢕᣂل منه من غ ᡧ ᡧᣂعرف المᘌ لا ᡨᣎل القرآن حᗫᖔهذا تح ᢝ
ᡧᣚه. قال : و ᢕᣂغ ᢝ

ᡧᣚ)128 ( . 

 للقرآن 
ً

ᢾᗫᖔف وتحᗫ ᡫᣄا لحروف المصحف ال ᠍ ᢕᣂهذه القراءة تغي ᢝ
ᡧᣚ د الذي يرىᘭعب ᢝ ᢔᣍالرغم من قول أ ᣢوع

ᡧ لها: " أحدهما أن يᗫᖁد ( لأهَبَ) ثم   ᢕᣌجاد احتمالᘌم، نجد أن النحاس يوجه هذه القراءة من خلال إᗫᖁال
ᢝ ليَهَبَ" ᘌخفف الهمزة، والآخر أن ᘌكون عᣢ غᢕᣂ تخفᘭف الهمزة، وᗫكون معناه أر  ᡧᣎ129(سل( ᣆقتᘌ وهذا مما لا ،

عᣢ النحاس؛ فإننا نجد أن معاᗫᣅه ابن خالᗫᖔه وأᗷا عᢝᣢ الفرᢝᣒ قد ذكرا أᡵᣂᜧ مما  ذكره النحاس من تفصᘭل  
  . ) 130(وتعلᘭل

  

  الخاتمة: 

ᢝ ختام ᗷحثنا نجد أنه لا ᗷد من ذكر النقاط  
ᡧᣚ إسحق ᢝ ᢔᣍجعفر النحاس وأ ᢝ ᢔᣍأ ᢝ ᢔᣑمنه ᢝ

ᡧᣚ حثᘘتوصّل إليها ال ᢝ ᡨᣎال
ᡧ لنا من عرضهما تلك القراءات  ᢕᣌــهما الذي تبᗖᖔكتابيهما إعراب القرآن، وأسل ᢝ

ᡧᣚ تناولهما القراءات ᢝ
ᡧᣚ الزجاج

  ونقدهما لها: 
1-   ᢝ

ᡧᣐمؤر أحد  إثر كونه   ᣢوع الغᗫᖂرة،  لثقافته  ة؛  ᢕᣂة كبᘌعنا القرآنᘭة  القراءات  النحاس  جعفر  أبو   ᣠأو
 القراءات. 

 عن ذكره   -2
ً

ᢾقراءته، فض ᢝ
ᡧᣚ ٌّل استقراء آراء القراء ᢝ

ᡧᣚ نقد القراءات ᢝ
ᡧᣚ يتمثل أسلوب أبو جعفر النحاس

أو تلك، وᗫقف عند هذا   ᢝ نقلت رواᘌات هذه القراءة  ᡨᣎد الᘭتلك    ،الحد سلسلة الأسان ᣢمارس عᘌ لᗷ
ᢝ رده ᗷعض القراءات، أو تضعᘭفه رواᘌات أخرى، أو قبوله ᗷعض منها أو 

ᡧᣚ ة تتمثلᘌة نقدᘭات عملᘌالروا
 تأيᘭدها، أو ترجᘭحه قراءة عᣢ قراءة أخرى. 

ᢝ كثᢕᣂ من الأحᘭان عند حديثه عن القراءة ᗷذكر اسم صاحبها، وᘻسلسل رواتها، ᗷل   -3
ᡧᣚ النحاس ᢝ

ᡧᣛكتᘌ لا
ᢝ موضع القراءة. 

ᡧᣚ وردت ᢝ ᡨᣎᜓل القراءات الᗷ حاول الإحاطةᘌ انᘭمن الأح ᢕᣂكث ᢝ
ᡧᣚ إنه 

نقد ᗷعض   -4  ᢝ
ᡧᣚ فلم ᘌجد حرج᠍ا  بهم، ورغم ذلك  وتأثر  المشهورᗫن،  القراء  النحاس عᣢ قراءات  اعتمد 

ا ما ᘌضعف عدد᠍ا آخر منها، وتارة أخرى يرى أن هذه القراءة أو تلك  ᠍ ᢕᣂأخذ بها، وكثᘌ قراءاتهم؛ إذ نراه تارة
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ᢝ هذه القراءة لحن᠍ا هنا، أو غلط᠍ا من 
ᡧᣚ ه الجماعة، أو أنᘭموافقة للمصحف الذي عل ᢕᣂمردودة كونها غ

 ᢝ
ᡧᣚ ّجدᘌ نماលهذه القراءات، و ᣢالتعليق عᗷ ᢝ

ᡧᣛكتᘌ ض᠍ا لاᘌوهو أ ، ᢕᣂالتفس ᣢالقارئ، أو أن هذه القراءة ع
 ᡧ ᢕᣌستعᚱب، وᛞذكر السᗫرده هذه القراءة أو تلك، و ᢝ

ᡧᣚ حث عن العلةᘘقراءة أخرى ليوضح موقفه من  الᗷ
ᢝ دعته إᣠ دردها.  ᡨᣎاب الᘘالأس ᡧ ᢕᣌبᗫالقراءة، و 

5-    ᡧ ᢕᣌᗫᖔق᠍ا لأحد النحᘭختار تعلᘌ أن ᣢعض القراءات عᗷ ᣢرده ع ᢝ
ᡧᣚ (إعراب القرآن ) هᗷكتا ᢝ

ᡧᣚ دأب النحاس
  ᡧ ᢕᣌᗫᣆᘘد    –ال ᢔᣂقات المᘭة إيراده تعل ᡵᣂما جاء ك-    قول للقارئ أنᘌ أنه هذا ᢝ

ᡧᣚاء خلفه، وᘘالاختᗷ اᘭ᠍مكتف ،
 هذا الرأي هو ما يوافق ما ᘌذهب إلᘭه. 

وتوصل الᘘحث إᣠ أن جمع القراءات والᘘحث عن إسنادها ان الدافع الأول إᣠ نقد القراءات وخصها   -6
القراءات  نقد   ᢝ

ᡧᣚ مستقلة   
᠍
فوا كتᘘا

᠓
فأل السᘘُل،  أمامهم  هدت  ومِّ الأسᘘاب،  لهم  دت  مَّ أن  ᗷعد  ᗷالتألᘭف 

ᡧ مستطرد ومقت ᢕᣌالنقد بᗷ صاحبها، وتنوعت طرقهم ᣠل قراءة إ ةᘘن الاقتضاب  واهتموا ب سضب، ل
ذلك   ᗷعد  اتجه  ثم  الحقᘘة.  تلك   ᢝ

ᡧᣚ القراءات  ناقدي   ᡧ ᢕᣌب سادت   ᢝ ᡨᣎال الصفة   ᢝᣦ ᢕᣂسᛳوالت والسهولة 
هم، وان توجيههم ᗷطᗫᖁقة   ᢕᣂتفاس ᢝ

ᡧᣚ 
᠍
ᢝ القرن الرابع وما ᗷعده إᣠ نقد القراءات ضمنا

ᡧᣚ أصحاب القراءات
دة فيها صحᘭحة انت أم شاذة، وᚏᗖنوا أوجهها حشدᘌة، فᜓانوا إذا ما مروا ᘌቯᗷة ذكروا جميع القراءات الوار 

ᢝ توجيهها، وحشدوا لها أᢔᣂᜧ قدر من الشواهد
ᡧᣚ ة، وذكروا أقوال أسلافهمᘭᗖᖁالع ᢝ

ᡧᣚ. 
إليها الثᢕᣂ منهم،    -7 العلماء، وقد ركن  ᢝ نقده، فجاءت أحᜓامه مسموعة لدى 

ᡧᣚ ا ᠍ᡧ ᢕᣂبرز الزجاج ناقد᠍ا مم
ᡧ من ᛒُسمع حᜓمه وᗫُركن إلᘭه، وقد اᘻسعت دائرة النقد عنده لᙬشمل مجالات شᡨᣎ وعلماء   ᢕᣂوالناقد المم

ᢝ تصᘘᗫᖔه اللغوي،  
ᡧᣚ معناه الدقيق ظهر عندهᗷ د أن مفهوم النقدᘭن، بᗫ ᢕᣂحث أن للزجاج كثᘘوقد كشف ال

ᡧ من النقد اللغوي، هما: صᘭانة اللسان من اللحن، وتقعᘭد القواعد.  ᢕᣌستᛳرئ ᡧ ᢕᣌغايت 
8-   ، ᡧ ᢕᣌاتجاه ᢝ

ᡧᣚ ة عندهᘭة، وقد ظهرت الموضوعᘌأحᜓامه النقد ᢝ
ᡧᣚ ة والتحفظᘭالموضوعᗷ انماز الزجاج

  ، ᡧ ᢕᣌᗫᣆᗷ نقده قراء وعلماء ᢝ
ᡧᣚ :دة، وقطرب،   والآخر: الأولᘭعب ᢝ ᢔᣍن أمثال أᗫمشهور ᡧ ᢕᣌᗫᖔقلة حدة نقده للغ

أنه لم   ᢝ عبᘭد واتهمهما ᗷعدم الضᘘط، بᘭد  ᢔᣍدة وأᘭعب ᢝ ᢔᣍأ ᢝ عبᘭد. نعم إنه شᜓك برواᘌة  ᢔᣍوأ ، ᢝᣙوالأصم
ᢝ نقده مثل ما تعرّض لهما معاᣅوه الذين انماز نقدهم ᗷالعنف والحدة والتهᜓم، والدلᘭل 

ᡧᣚ يتعرض لهما
ᘭا عبᗷق أ

ّ
 دة. أنه وث

ᢝ بឝصداره الحᜓم النقدي فقط.  -9
ᡧᣛكتᘌ ثᘭطلقها، حᘌ ᢝ ᡨᣎة الᘌل الأحᜓام النقدᘭعدم تعل 

10-   .
ً

ᢾالقبح مثᗷ مقامها، كوصفه لهاᗷ نقده للقراءات لا تليق ᢝ
ᡧᣚ ةᘌارات وأحᜓام نقدᘘإطلاقه ع 
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11-   ᢕᣂغ ᣢالعلماء ع ي سب ᗷعض الأقوال إᣠ قراء مشهورᗫن وᗫردها، وأجمع  الزجاج  الᘘاحث  وقد وجد 
 ᣠالقراءات إ ᙏ ᢝسᘘة 

ᡧᣚ انᘭعض الأحᗷ ᢝ
ᡧᣚ ب الدقة عندهᘭّ؛ مما غ ᢝ

ᡧᣚوال نقده حمزة   ᢝ
ᡧᣚ ما ظهر ،ذلك

 أصحابها. 
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 . 308، ص 2أبو جعفر النحاس، إعراب القرآن، ج . 129
ᡧ بن أحمد   . 130 ᢕᣌدالله الحسᘘه، أبو عᗫᖔالقراءات السبع،  تحقيق: 370  (تينظر: ابن خال ᢝ

ᡧᣚ ه): الحجة
وت، لبنان، ط ᢕᣂوق، ب ᡫᣄد العال سالم مكرم، دار الᘘ337  –  336م، ص 1979، 3د. ع . 

  

 المصادر والمراجع:  
، اعتᗷ ᡧᣎه عᢝᣢ بن محمد  838  ابن الجزري، محمد بن محمد ( ت . 1 ᡧ ᢕᣌومرشد الطالب ، ᡧ ᢕᣌه)، منجد المقرئ
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ᢝ للدراسات القرآنᘭة، دمشق، سورᗫا،  . 5
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ᣍابن مجاهد، شواذ القراءات، تحقيق أحمد السامرا

 م 2018
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ᡧᣕالحم ᢝᣠاف د غا ᡫᣃش، إᚱد القادر بندوᘘاحث عـلال عᘘم 2012إعداد ال 
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ᢝ  الوقفᘭةتطور المصارف "
ᡧᣚةᗖᖁة للحضارة  التجᘭخᗫة" التارᘭالعثمان  

  

The Development of Endowment Banks in The Historical  
Experience of The Ottoman Civilization 

  

 ᢝᣢد العᘭد المجᘘد عᘭعفاف الس  
Afaf Al-Sayed Abdel Majeed Al-Ali  

  المملة العᘭᗖᖁة السعودᘌة  الملك خالد،جامعة أستاذ مساعد التارᗫــــخ الحدᘌث، لᘭة العلوم الإᙏسانᘭة،  
afali@kku.edu.sa 

  

  : الᘘحث ملخص

إن المتᙬبع لتارᗫــــخ الوقف ᘌلاحظ أن الوقف عرف ᚽشᜓل ما قᘘل الإسلام، إلا أنه تطور مع الإسلام إᣠ ذلك 
ينمو    صار الحد الذي أصبح فᘭه من الصعب أن نتصور المجتمعات الإسلامᘭة من دون الوقف، هذا الدور  

ᢝ الدولة    حᗷ ᡨᣎاستمرار،  
ᡧᣚ ذروته ᣠوصل إ ᡨᣎة، وحᘭختلف   العثمانᘌ ان ة نجد أن دور الوقفᘭالدولة العثمان ᢝ

ᡧᣚ
  ᢝᣢأخرى. وع ᣠةمن منطقة إᘌلدان العالم  إحال ف  أᗷ ــــخᗫن تار ᢝᣤالإسلا   ᢝ

ᡧᣚ ة الوقف ونجاحهᗖᖁعكس ثراء تجᘌ
 وساعدت ᚽشᜓل  

᠍
ه اجتماعᘭة شملت ل مستᗫᖔات الحᘭاة تقᘘᗫᖁا ᢔᣂس خᛳتأس ᢝᣒحل مشᜓلات    أسا ᢝ

ᡧᣚ،الناس 
   أن  والأᗷ ᡵᣂᜧل  

᠍
احتضن جزءا ا من    الوقف  ᢕᣂداعاتكبᗷة،  الإᘭالحضارة الإسلام ت  ᡧ ᢕᣂم ᢝ ᡨᣎات   ال ᡨᣂف  ᢝ

ᡧᣚ وخاصة 
  ضمن استمرارها وانتقالها عᢔᣂ الزمان.   مما  -وانحدارها  الأمةضعف 

لا  العالم    ولذا   ᡧᣅشهده حاᛒ الطرف عما إغفال  توجهات رسمᘭة وشعبᘭ  الإسلاᘌ ᢝᣤمكننا  ترشᘭد    ةمن  نحو 
ما    المادᘌةالقدرات   نهواسᙬثمار  ᡧ ᡨᣂخᘌ    ( ᡧ ᢕᣌما اصطلح  -(الوقفيعليهم    أن اجتهادات وتصورات   -ᘌطلق  من 

ᢝ   . والعدالةقᘭم الخᢕᣂ والحق    عᣢتتلون بروح العᣆ للوصول اᢝᣠ نماذج وقفᘭه تنمᗫᖔة شاملة ᘻسᙬند    أصᘭلة
ᡨᣛᗷ

  ᢝᣠا ᢕᣂشᙏ عد    أنأنᘌُ الوقف–   ᗖᖁةمفهوما وتج  –   ᘌ ــــخ ممتدᗫاته  حمل  وتارᘭط ᢝ
ᡧᣚة    إمᜓاناتᗫᖔة تؤهله تنمᘭعال  

ᢝ  الفعالة للمساهمة
ᡧᣚتواجهها.   إدارة ᢝ ᡨᣎات الᘌة ومجابهة التحدᘭالمجتمعات الإسلام ᡧᣅحا  

  . المصارف الوقفᘭة، الحضارة العثمانᘭة، التارᗫــــخ، الدولة العثمانᘭةالᝣلمات المفتاحᘭة: 
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Abstract: 

Anyone who follows the history of the endowment will notice that the endowment 
was known in a form before Islam, but it developed with Islam to the point where 
it became difficult to imagine Islamic societies without the endowment. This role 
began to grow constantly until it reached its peak in the Ottoman Empire, and even 
in the Ottoman Empire, we find that the role of the endowment differed from one 
region to another. In any case, the history of the countries of the Islamic world 
reflects the richness of the Waqf experience and its success in establishing a social 
experience that included almost all levels of life and helped fundamentally in solving 
people’s problems. Even more, the Waqf embraced a large part of the innovations 
that characterized Islamic civilization, especially in periods of the nation’s weakness 
and decline. - Which ensured its continuity and transmission over time. 

Therefore, we cannot ignore the official and popular trends that the Islamic world 
is witnessing today towards rationalizing material capabilities and investing in the 
original efforts and perceptions of the “Waqfists” - as they are conventionally called 
- stored in the spirit of the times to reach comprehensive developmental 
endowment models based on the values of goodness, truth, and justice. It remains 
to point out that the endowment is a concept and an experience with an extended 
history that carries within it high development potential that qualifies it to 
contribute effectively to managing the present Islamic societies and confronting the 
challenges they face. 

Keywords: Endowment banks, Ottoman civilization, history, the Ottoman Empire. 
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1-  
᠍
 ولغتا

᠍
ᢝ تعᗫᖁف الوقف اصطلاحا

ᡧᣚ  

ᢝ لغة: 
ᡧᣚ الوقف :ᢻًأو  

 )1(وᘻسᘭᙫل الثمرة " الأصللقد عرف الفقهاء الوقف ᗷأنه: "تحبᛳس 

ᢝ سᘭᙫل الله،    ،)2( الوقف لغة: " الحᛞس "  
ᡧᣚ ستهاᛞح (

᠍
فا

ْ
تُ) الدار (وَق

ْ
ف

َ
ءو(وَق ᢝ

ᡫᣒو    
᠍
فٌ) أᘌضا

ْ
(موقوف) و(وَق

 ) ᘻ )3سمᘭة ᗷالمصدر، والجمع (أوقاف) 

صَها   )4(وᗫقال وقفها عᣢ فلان، وله   ووقف حᘭاته عᣢ العᘘادة: خصَّ

صَها  )5(وᗫقال وقفها عᣢ فلان، وله   )6(  ووقف حᘭاته عᣢ العᘘادة: خصَّ

 :
᠍
:  ثانᘭا

᠍
 الوقف اصطلاحا

: فقد تعددت التعᗫᖁفات،وعن تعᗫᖁف مفهوم الوقف  
᠍
ᡧ عن   اصطلاحا ᢕᣌس العᛞكونه: "حᗷ ث عرف الوقفᘭح

تنقطع الفقراء   لا   ᢝ ᡨᣎال  ᢔᣂال جهات  من  جهة   ᣢع ابتداءً  ᗷمنفعتها  والتصدق  العᘘاد،  من  لأحد  تملك  أن 
علᘭه هو ما ᘌعرف الوقف ᗷكونه:" جهود مجتمع متمكن ᗷدواعً    العامةوالذي اصطلح    والأقرب  )7(والمساجد.  

وضمان الاستمرار ᗷمنع الزوال الإرادي   منه،أو التحصن    ،درء ᡫᣃ أو    استحداثه،أو    ،خᢕᣂ ورؤى متفاوتة لت᙭بᘭت  
،وលلزام الᙬشغᘭل المستقᗷ ᢝᣢᘘحده   ᡧᣍة    الأدᘭات   المجتمع،وذلك لحفظ قرار وذات ᢕᣂه ظروف ومتغᗷ إذا مادت

اف منضᘘط"  ᡫᣃលة محققة وᘭوع ᡫᣄة ومᘭمحم ᠏اسة أو الاقتصاد برواسᘭ8( الس( .  

 
ᢝ  صحيح بن خᗫᖂمة،  بن خᗫᖂمة النᛳسابوري:   إسحاق) محمد 1(

ᡧᣛالمكتب تحقيق محمد مصط ، ᢝᣥوت الأعظ ᢕᣂب ، ᢝᣤ1970، الإسلا  ،
      8ص

وت،  صادر،دار   العرب،لسان   منظور: بن    )2( ᢕᣂمادة : وقف   13، مجلد :  3م ، ط :  1994  ب ،  
: ) أحمد المقري 3(  ᢝᣤاح  الفيوᘘالمص ، ᢕᣂ669 ص:  وقف،  مادة:   الفكر،دار  المن  
1094 ص:  وقف، مادة:   الوسᘭط،المعجم  العᘭᗖᖁة: اللغة  ) مجمع4(   
1094 ص:  وقف، مادة:   الوسᘭط،المعجم  العᘭᗖᖁة: اللغة  ) مجمع5(   
 )6  ᢝ ᢔᣍالمعجم العر (، ᢝᣒة والثقافة  الأساᘭᗖ ᡨᣂة للᘭᗖᖁ1327  ص:  وقف، مادة   والعلوم، المنظمة الع  
ᢝ مᣆ ، القاهرة، ،391ص:    ،3حاشᘭة ابن عاᗷدين، جـ:   عاᗷدين، ) ابن   7( 

ᡧᣚ ةᘭاة الاجتماعᘭالأوقاف والح : ᡧ ᢕᣌعن: محمد أم ᢿً1980نق    ،
.   22ص:   

ᢝ تعᗫᖁف الوقف ، حᘭث رأى و الإمام" محمد أبو زهرة"  مفᡨᣎ الدᘌار   8( 
ᡧᣚ 

᠍
 وحديثا

᠍
) قد انتقد ᗷعض المعاᗫᣅن ما صدر عن الفقهاء قدᘌما

ᡧ من تعᗫᖁفات للوقف هو  ᗷمثاᗷة تعᗫᖁف للآلᘭة التنفᘭذᘌة للعملᘭة   ᢕᣌة الأسبق ، وشيخ الأزهر الأسبق أن ما اصطلح السلفᗫᣆالم
الوقفᘭة القائمة عᣢ حᛞس ==الأصل وᘻسᘭᙫل المنفعة ، وأنه لاᗷد من طᖁح تعᗫᖁف جدᘌد للوقف ᘌمثل أᗷعاده الحضارᗫة"  ) نقصد  
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  الحضارة العثمانᘭة   إسهامات  عᣢطلالة تارᗫخᘭة إ -2

ᢝ صلب  
ᡧᣚ جᖔل الولᘘق ᢝ

ᡨᣛان من المنط ة "لقدᘭة للدولة العثمانᘭولو    أن  ، "المصارف الوقف ᢕᣂشᙏء ᢝ
ᡫᣓᚽ    من

ت ᗷه    اᢝᣠ    الاختصار  ᡧ ᢕᣂة  الحضارةاهم ما تمᘭتلك الحضارة الموغلة    -العثمان  ᢝ
ᡧᣚ الغ إذاᘘما قلنا    العمق ، فلسنا ن

 ᢝ
ᡧᣚ دᘭعᗷ دة ، والأهم من ذلك أنها حضارة ذات أثرᘭعᗷ ةᘭخᗫمة وذات جذور تارᘌة حضارة قدᘭك ᡨᣂأن الحضارة ال

ᡧ أفادوا منه   ᢕᣌمᝏأو حا ᡧ ᢕᣌفعندما دخل هؤلاء الإسلام سواء محكوم ، 
᠍
التارᗫــــخ القدᘌم والحدᘌث والمعاᣅ أᘌضا

ᘭالغ الأهمᗷ 
᠍
ا ᢕᣂه تأثᘭه وأثروا فᗷ دء الإسلام نفسه،  وأفادوه ، وتأثرواᗷ دأ معᘘي ᢝᣤــــخ الإسلاᗫالتار ᢝ

ᡧᣚ ة ، ودورهم
ᡧ : ولقد ان فيهم  ᢕᣌاحثᘘقول أحد الᘌ ك–إذ ᡨᣂالنبوة.  –أي ال ᣆع ᢝ

ᡧᣚ نᗫ ᢕᣂة كثᗷصحا 

ᢝ عᣆه الأول حᡨᣎ صار ذلك الᘘلاط ᗷما فᘭه الخلᘭفة تحت إمرة  
ᡧᣚ ᢝᣒاᘘلاط العᘘال ᢝ

ᡧᣚ ك عن دورهم المؤثرᘭناه
ة من العالم   ᢕᣂمساحة كب ᢝ

ᡧᣚ عان ما امتد نفوذ دولتهم أو دولهمᣃ السلاجقة الذين ᡧ ᢕᣌسلاط، ᢝᣤورثها   الإسلا
التارᗫــــخ دولة تدانيها فᘭما ᗷلغت من المساحة   ᢝ

ᡧᣚ قل أن تجد 
᠍
العثمانيون الذين تبوءوا مᜓانة ومᜓانا ᗷعدهم 

ك" للعالم لم ينحᣆ فقط عᣢ الساحة العسكᗫᖁة    أᘌهعᢝᣢ    والحضارᗫة. الزمانᘭة والمᜓانᘭة   ᡨᣂحال فإن حᜓم" ال
ᢝ مجالات    فحسب؛

ᡧᣚ مهاراتهمᗷ لᗷ،ة ᢕᣂتطور الحضارة والثقافة   كث ᢝ
ᡧᣚ مةᘭخدمة عظ 

᠍
أᘌضا كᘭة  ᡨᣂفللأمة ال "

ᢝ أي مᜓان وᡧᣚ أي عهد ".   وانوا سᘘاقون الإسلامᘭة،
ᡧᣚ أينما وجدوا ᢕᣂعمل الخ ᣠ9(إ ( 

قᘘل  فᜓانوا  والفنᘭة،  والمعمارᗫة  والثقافᘭة  الاجتماعᘭة  ك  ᡨᣂال وحᘭاة  حضارة   ᢝ
ᡧᣚ  

᠍
انقلاᗷا الإسلام  أحدث  وقد 

 رعᗫᖔة لا حضارة لهم، وحينما نزحوا إᣠ الأناضول انوا قد مᡧᣕ عᣢ إسلامهم وقت طᗫᖔل، 
᠍
إسلامهم شعᗖᖔا

ل وا  ᡧ ᡧᣂشأوا الخانات والᙏالعمارة والفنون وأ ᢝ
ᡧᣚ الإسلامᗷ ة فتأثرواᘭ الدي لجسور والأسواق وما ᘌخدم حᘭاتهم 

 )10( والمساجد. مثل القلاع وسᘘل المᘭاه والحمامات 

 
ᢝ : الوقف  

ᡨᣚعن : محمد الدسو ᢿًآخر للوقف نق ᢻًء المنقول ، هذا الرأي الذي فتح مجا ᢝ
ᡫᣓجواز وقف الᗷ هنا رأى الإمام أبو يوسف

ᢝ تنمᘭة المجتمع الإسلاᢝᣤ ، المجلس الأعᣢ للشئون الإسلامᘭة، القاهرة ،  
ᡧᣚ 55 - 54، ص ص :    1م، جـ: 2000ودوره  

 )9  ( Zekeriya Kitabçi : SAÂDETASRINDA Türkler, KONYA 1995, S. 5-11. KITABÇI : a.g.e., S.12.   
ᢝ المجتمع 10( 

ᡧᣚ محمد الأرناؤوط: دور الوقف (، ᢝᣤ9- 7، ص: 1ط:  م،2000  دمشق،  الفكر،دار  الإسلا  
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ᗷالذكر   عᣢ    أنوالجدير  شاهد  تزال  لا  الثقافة  مجال   ᢝ
ᡧᣚ والعثمانيون  السلاجقة  خلفها   ᢝ ᡨᣎال كᘭة  ᡨᣂال الآثار 

  ᢝ
ᡧᣚ ةᘭنط ᡧ ᢕᣂتنافس العمائر الب ᢝ ᡨᣎة الᘭذن العالቯانت المساجد ذات الم ة، إذᘭالثقافة الإسلامᗷ علوها، اهتمامهم 

 )11( دور علم وصلاة 

ᢝ هذه المرحلة مقلدين  
ᡧᣚ انوا ذلك أن الأتراك ᡧᣎعᘌ ة عندهم    فحسب؛ولاᘭت معالم الحضارة الإسلام ᡧ ᢕᣂل تمᗷ

آسᘭا    ᢝ
ᡧᣚ  ᢝᣒوفار  ᢝ ᢔᣍعر تراث  من  وجدوه  وما  إسلامهم  قᘘل  ما  تراث   ᡧ ᢕᣌب المᖂج   الصغرى،ᗷالمᖂج  يᘘدو هذا 

  ᢝ ᡨᣎمة الᘭه سقف الخᘘشᛒ عض الأسقف والذيᗖذن وቯاب والمᘘللق ᢝᣖالعمارة وذلك الشᜓل المخرو ᢝ
ᡧᣚ حᖔبوض

 )12( الᘘدوᗫة. عاش فيها الأتراك حᘭاتهم 

 ᡨᣎش ᢝ
ᡧᣚ ةᗫإرساء مجموعة من النظم الحضار ᢝ

ᡧᣚ ان لهم الفضل عاش فيها أجدادهم (سلاجقة الروم) والذين
ᡧ الذين ترامت أطراف دولتهم لᙬشمل ثلاث قارات أن ᘌᜓملوا    الحضارة،جوانب   ᢕᣌالأتراك العثماني ᣢان عو

ة من حضارات   ᢕᣂع هذه القارات مجموعة كبᖔᗖر ᢝ
ᡧᣚ حᜓم توسعهمᗷ هذا الدور الحضاري خاصة وأنهم ورثوا

ᢝ مᣆ والشام 
ᡧᣚ ةᘭلدان الأخرى.  والعراق،هذه الدول مثل الحضارة المملوكᘘها من ال ᢕᣂغ ᡧᣚ13( و(   

ف  ᡨᣂة فيها وضع معᘭان للهيئة الإسلام فقد ᢝ ᡧᣎأساس دي ᣢة قامت عᘭه،ولأن الدولة العثمانᗷ   ومركز مرموق
ᢝ وان ᘌطلق عᣢ رئᛳسها   ᡨᣎان هذا    المفأو شيخ الإسلام و ᢝ ᡨᣎتخوضها الدولة   المف ᢝ ᡨᣎالحرب ال ᡧ ᢕᣂصدر فتوى تجᘌ

 إᣠ جانب عقد الصلح. 
᠍
 أو هجوما

᠍
  )14( دفاعا

  ᡧ ᢕᣌد من سلاطᘌشأ العدᙏل أᗷ هذا فقط؛ ᣢدورهم ع ᣆقتᘌ دأت، ولمᗷ ة منذᘭان هذا امتداد للدعوة الإسلامو
 . ᢝ

ᡧᣍللفن المعماري العثما 
᠍
 مجسدا

᠍
ᢝ غدت رمزا ᡨᣎى ال ᢔᣂمن المساجد ال ᢕᣂث15(هذه الدولة ال  (  

 ᘌقع عᣢ    الحج،ما توالت قوافلهم الرسمᘭة لأداء  
᠍
ت الدولة هذا العمل واجᘘا ᢔᣂث اعتᘭشأت   عاتقها،حᙏما أ

  )16( الآᗷار عᣢ طول الطرق إᣠ الحجاز وأقامت حصون لحراستها. 

 
ᢝᣜ    هᗫᖁدي: عᘘد اللطᘭف    ) محمد 11( ᡨᣂالأدب ال، ᢝᣤاض،  الإسلاᗫᖁ19  ص: م،  1987  الإمام،جامعة    ال   ᡧ ᢕᣌوانظر حس   : ᡧ ᢕᣌة    أمᘭالمدرسة النظام

ᢝ مظاهر الحضارة الإسلامᘭة  
ᡧᣚ،غدادᘘة  بᘭل مجلةᗷ حثᗷ ،ةᘭᗖ ᡨᣂالمجلد:  ال ، ᡫᣃ353  ص:  ،1962  العا  

كستان، تارᗫــــخ   ᗷارتولد: ) 12(  ᡨᣂت ،   ترجمة:  الᗫᖔ117-116م ، ص  1981صلاح الدين هاشم ، ال  .  
ى   الشناوي: ) عᘘد العᗫᖂز  13(  ᡨᣂة مفᘭة دولة إسلامᘭة الأنجلو   عليها،الدولة العثمانᘘة،مكتᗫᣆ42  ص:   ،1  جـ:   –م 1992  القاهرة، الم   
، دار الᝣاتب  القاهرة،  سلᘭمان، أحمد سعᘭد  ترجمة:  العثمانᘭة،قᘭام الدولة  كᣢᗫᖁᗖᖔ: ) محمد فؤاد   14(  ᢝ ᢔᣍ32م ص 1995  العر  
 )15  ᣢة،الدولة  حسون: ). عᘭالمكتب   العثمان، ᢝᣤوت،  الإسلا ᢕᣂ305، ص :    3 ط:  م،1983  ب ،  
  54 ص:   ، 1  جـ:   نفسه،المرجع  ) الشناوي: 16(
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قᘘل  الإسلا ᢝᣤله  العالم   ᢝ
ᡧᣚ ت  ᡫᣄᙬان قد   ᢝانت  ᡨᣎال التصوف  ظاهرة  العثمانᘭة  الدولة   ᡧ ᢕᣌولقد شجع سلاط

  )17( ظهورهم. 

ᢝ الدولة نظام الفتوة الذي ان الطابع الإسلاᢝᣤ للفروسᘭة العᘭᗖᖁة، وان هذا  
ᡧᣚ ة وجدᘭجانب الطرق الصوف ᣠإ

 عᘌ ᣢد الأتراك  
᠍
 جدᘌدا

᠍
ᢝ الأناضول قᘘل قᘭام الدولة العثمانᘭة وأخذ مظهرا

ᡧᣚ وعرف    العثمانيون،النظام موجود
ᢝ الشهامة والرم وقضاء  ) ᗷ  )18اسم "الأخᘭة"

ᡧᣚ 
᠍
   . )19(الحوائج وهم الفتᘭان الذين انوا مثاᢻً فᗫᖁدا

 لأن الدولة العثمانᘭة دولة جهادᘌة الطابع فقد ان عليها أن تᜓمل الدور الذي ᗷدأه حᜓام الدول الإسلامᘭة  
᠍
ونظرا

ᢝ حماᘌة ᗷلادهم من غارات  
ᡧᣚ،الثغور،فبنت القلاع والحصون واهتمت    الأعداءᗷ    ةᗷمثاᗷ ةᘭك ᡨᣂانت القلاع الو

 
᠍
ᢝ الأناضول غᗖᖁا

ᡧᣚ الإسلام ᡫᣄ عن كونها قواعد انطلاق ل ᢿًمن الشمال والغرب، فض ᢝᣤالعالم الإسلا ᢝ
ᡨᣛᘌ درع

 ًᢻرة القرم شماᗫᖂه جᘘ20(  وش(     

ᢝ الحضارة  -3
ᡧᣚ ة عن الأوقافᘭخᗫذه تارᘘة نᘭك ᡨᣂال  

ᢝ    كلا ش 
ᡧᣚأن    ᢝ

ᡧᣗاهتمامالوقف حᗷ    ةᘭل حᜓام الدولة العثمانᘘؤمنخاص من قᗫهذا    و ᢝᣢاسيون   ما قامعᘭه السᗷ  
  ᢕᣂطلاق تعبឝيون بᗖᖁة مؤسسات    [جنةالغ ᡵᣂل 

᠍
ᢝ القرن السادس عᡫᣄ نظرا

ᡧᣚ ᢝ
ᡧᣍالمجتمع العثما ᣢالأوقاف] ع

  . )21( الأوقاف ᗷه

  ᣢالمواطن والمحافظة ع الأنفس وأموال وحᗫᖁة  ᢝ مسئولة عن حماᘌة 
ᡧᣍالعثما النظام   ᢝ

ᡧᣚ الدولة  فقد انت 
المعاᗷد   بᙏឝشاء  أو  المواطن  بتعلᘭم  أو  عمرانᘭة  آثار  بᙫناء  ملزمة  تكن  ولم  الطرق   للعᘘادة،الأمن،  شᘭدت 

 
ᢝ بناء تركᘭا الحديثة، رسالة ماجستᢕᣂ معهد الدراسات الآسيᗫᖔة، جامعة  17(

ᡧᣚ ةᘌة الاقتصادᘭعاد الاجتماعᗷهدهود: الأ ᢔᣐوانظر نا (
  . 29م، ص: 1997  الزقازᗫق،

ᢝ "    الأخᘭة: )  18(  
ᡧᣐلمة " أ عض أنها مشتقة منᘘال ᢝᣘدᘌ،ةᘭᗖᖁلك    العᘭة " آخᘭك ᡨᣂلمة الᝣعندهم المروءة والشجاعة،    “، ومنها جاءت ال ᢝ ᡧᣎوتع

ᘻ ᢝسᙬند عᣢ مᘘادئ التاب  ᡨᣎة الᘭم الإسلامᘭالمفاهᗷ ة ᡫᣃاᘘصفة مᗷ ةᘭطت الأخᘘالإسلام،   والسنة،ارت ᢝ
ᡧᣚ دأ الأخوة الموجودᘘمᗷ تذكرنا ᢝᣦو

  ᡧ ᢕᣌسهولة بᚽ ت ᡫᣄᙬذلك انᗖالناس. و    ᢝ
ᡧᣚ ةᘭس الأخᛳتأس ᣢع ᢕᣂكب ᢕᣂل الفتوة تأثᘭشكᙬالأناضول،ول    ᣅة هو الشيخ ͭ ناᘭقال إن مؤسس الأخᗫو

ᢝ خوي 
ᡧᣚ يران،الدين محمود الذي ولدឝعام  ب ᢝ

ᡧᣚأورن"  م،  1262وتو ᢝ
ᡧᣐاسم " أᗷ عد وفاتهᗷ انظر:  وعرف هذا الشخص 

Islam  Ansiklopedisi, T. D. V., C.  1, Istanbul   1988, S. 540. 
وت، دار صادر، 19( ᢕᣂغرائب الأمصار وعجائب الأسفار، ب ᢝ

ᡧᣚ طوطة: تحفة الأنظارᗷ 156م، ص:  1964) ابن.  
  19  ص:   سابق،مرجع   هᗫᖁدي: محمد عᘘد اللطᘭف  )20(

 )21  ( Ziyakazi, I : Islâmêve Sosyal ahidan ,Vakeflar, Istanbul, 1985,  S. 20      
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ᡧ أمن الدولة ولم ᘌكن لأجل الشعب  ᢕᣌش ولتأمᛳلات لمرور الجᘭسهᘻ غرض إقامةᗷ ان ن ذلكوالجسور، ل
ة،ᗷصورة  ᡫᣃاᘘل حاجات الشعب  م اءᘭةلقد وفر الأغنᘭ22(  الاجتماع( .  

نا المعاᣅ "الب ᘭة الأساسᘭة"، فإن الدولة لم تكن   ᢕᣂه بتعبᘭطلـق علᘌ ة الخدمات والمرافـق الأخـرى، وماᘭقᗷ أما
 ᢝ

ᡧᣚ 
᠍
أساسᘭا  

᠍
الوقف، وان ركنا ᢝ اختصاص 

ᡧᣚ الخدمات تدخل ᗷالخدمات الاجتماعᘭة، ᗷل انت هذه  متكفلة 
  . )23(اقتصاد الدولة 

 ᡨᣎح الأندلس  من  امتدت  واسعة   ᢝ
ᡧᣚجغرا مساحة   ᢝ

ᡧᣚ الانᙬشار  إمᜓانᘭة  وجدت   ᢝ ᡨᣎال الوقف  مؤسسة  إن 
 ᢝ ᡨᣎدة الᘌات العدᗖ ᡧᣆالرغم من ال ᣢا، عᘭقᗫᖁجنوب إف ᡨᣎح ᣗا الوسᘭالمساحة من آس ᢝ

ᡧᣚ 
᠍
إندونᛳسᘭا، ورأسᘭا

الاجتماعᘭة والاقتصادᘌة، وحᡨᣎ السᘭاسᘭة، عᣢ الرغم    المختلفة،هزت أسس وᘭ ᗖان المؤسسات الإسلامᘭة  
ᗷالآثار  وجوده  نحس  أن  الممكن  ومن  التارᗫــــخ،   ᢝ

ᡧᣚ الهام  دورها  الوقف  لمؤسسة  أنه ان  إلا  ذلك له  من 
 ᡨᣎة حᘭ24(الآن الموجودة والح(  .  

ᢝᣜ  أما 
ᡨᣂهعن أغراض الوقف الᗫᖔمكن التنᘭة:  فᘭالمحاور الأت ᢝ

ᡧᣚ فتتضح  

ᢝ الأغراض  . 1
ᡧᣚ ة: الأوقافᘭ ة  –المسجد –الجامع الديᘭة  –التكᗫأو الزاو ᣢالمص-  ᢕᣂذلك. وغ    

ᢝ الأغراض الثقافᘭة   . 2
ᡧᣚ ة: الأوقافᗫᖔᗖ ᡨᣂة    –المدرسة    والᘘتب    –المكتاض الأطفال    –دار الᗫدار    –مدارس ر
  وغᢕᣂ ذلك.   –الحدᘌث 

المدنᘭة   . 3 الأغراض   ᢝ
ᡧᣚ الدفـاع    –المعسكرات    –القصور    –المنازل    والعسكᗫᖁة: الأوقاف  محافـظ   –دار 

  وغᢕᣂ ذلك.    –القلاع والحصون  –الحدائق  –أسلحة  مستودعات) ( 
ᢝ الأغراض  . 4

ᡧᣚ ة: أوقافᘌت  –الأسواق المغطاة  –الأسواق  الاقتصادᛳل، –الحوان ᡧ ᡧᣂوخلافه   ال .  
ᢝ الأغراض   . 5

ᡧᣚ ة: أوقافᘭات  الاجتماعᘭشفᙬل    –دور الشفاء    –المس ᡧ ᡧᣂال–    ᣆᘘفاقدي الᗷ المنازل الخاصة–  
ᢝ الجزام ᢔᣍمصاᗷ ن الخاصةᜧوخلافه ،-الأما .  

 
تركᘭا ، ترجمة : عدنان محمود سلمان ، استانبول ،    للتمᗫᖔل،م شورات مؤسسة فᘭصل  العثمانᘭة، تارᗫــــخ الدولة   أوزتونا: ) ᘌلماز  22( 

.    491، ص :  2م ، جـ :  1990  
ᢝ التارᗫــــخ  23( 

ᡧᣚ القاهرة،  والحضارة،) محمد حرب: العثمانيون ، ᢝᣜ ᡨᣂحوث العالم الᗷ 310، ص: 1994مركز   .  
كᘭة ᗷᜓلمة " الوقف"   محمد    أناᢝᣠ  الإشارة ) وᗫجب  24(  ᡨᣂة والᘭاللغة الفارس ᣠث قد ترجمت إᘌعض الأحادᗷ ᢝ

ᡧᣚ لمة الصدقة الموجودة
42الأرناؤوط: مصدر سابق، ص:   
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عيون   –الحمامات    –خزانات المᘭاه    –السدود    –قنوات المᘭاه    –الأسᘘلة    المᘭاه: أوقاف تتعلق ᗷخدمات   . 6
    وخلافه.  المᘭاه،

وساحات للنقوش   والقوس،ولرᢝᣤ السهام    لتᜓاᘌا للأᗷطا  الᗫᖁاضᘭة: أوقاف تتعلق ᗷالᗫᖁاضة والمؤسسات   . 7
  . )25( الᗫᖁاضᘭة 

  

ᢝ المجتمع  
ᡧᣚ ل مجال ᢝ

ᡧᣚ قد تغلغل الوقف ᢝᣢالمستوى العم ᣢما سبق وع ᢝᣠأضافه ا، ᢝ
ᡧᣍولم يبق مجال   العثما

   . ) 26(الوقف ᘌخص الإᙏسان حᡨᣎ الحيوان خارج اهتمامات 

  ᢝᣢةعᘌحال،  أ    ᢝ
ᡧᣍق تحت الحᜓم العثما ᡫᣄال ᢝᣥسومع دخول مسلᛳب   وتأسᛞسᘻ قد ᣥة العظᘭالدولة السلجوق

ᢝ انتهجتها الدولة السلجوقᘭة إزاء   ᡨᣎاسة أهل السنة الᘭظهور أضعاف مضاعفة من مؤسسة الوقف؛ لأن س ᢝ
ᡧᣚ

ᢝ جميع أنحاء  
ᡧᣚ 

᠍
ة جدا ᢕᣂة كثᘭ ظهور مؤسسات دي ᢝ

ᡧᣚ بᛞسᘻ ة قدᘭعᘭة الشᘭن جميع الدولة، و الدولة الفاطمល
، وكذلك جميع المظاهر المتعددة للحᘭاة المدنᘭة   ᢝ

ᡧᣍالعهد العثما ᢝ
ᡧᣚ ةᘭك ᡨᣂالخدمات العامة المتعددة للمدن ال

طᗫᖁق  عن  وលدارتها  تنظᘭمها  تم  المؤسسات  هذه  ، ل  ᢝᣘالاجتما التᜓافل  ومؤسسات  والعلمᘭة  والدي ᘭة 
 ) 27( مؤسسات الوقف. 

التاسع   القرن  مطلع   ᢝ
ᡧᣚ العثمانᘭة  الدولة  ᢝ كنف 

ᡧᣚ  ᡧ ᢕᣌمᘭالمق الأجانب  أحد  عجب   ᢕᣂيث المᘭلادومما   ᡫᣄي ع  
ᘻ ᢝشاهد، ᡨᣎة الضخمة الᘭ ة المتواضعة، إن جميع الأبᘭ الأب ᢝ

ᡧᣚ سكن الأتراك أنفسهمᛳأن   ᢝᣦ   منحوها ᢝ ᡨᣎة الᘭ الأب
ᗫة"  ᢕᣂ28( لأغراض خ( .  

ᢝ وصلت فيها   ᡨᣎالأوقات ال ᢝ
ᡧᣚ 

᠍
ا ᢕᣂةهذا وقد تطورت الأوقاف كثᗫاطور ᢔᣂعصورها، لأن    الإم ᣦأز ᣠة إᘭالعثمان

اطورᗫة الغᢕᣂ منقولة قد تحولت إᣠ أوقاف.  ᢔᣂمن ثروات الإم ᢕᣂ29(جزء كب(    

 
  )25(  Ömer Lütfi Barkan,: Osmanli Imparaorluğunda Bir Iskan ve Kolonizasyon Metodu olarak Vakiflar 

Dergisi(1942), II 
ᢝ ) محمد  26(

ᡧᣛᘭتاب، ط: عفة العامة للᗫᣆالهيئة الم ، ᢝ
ᡧᣍالعثما ᣆالع ᢝ

ᡧᣚ ᣆم ᢝ
ᡧᣚ ةᘌاة الاقتصادᘭ9 ص: م، 1991،  1: الأوقاف والح. 

        . 27 –  26ص ص:  سابق،مصدر   أوزتونا: ) ᘌلماز 27(
 )28(  Z. Kazici: a.g.e., S. 54. 

ᢝ اللغة    )29(
ᡧᣚ لمةᝣة للᘭجمة الحرف ᡨᣂلل 

᠍
اطورᗫة " طᘘقا ᢔᣂلمة " إم ة،ذكرتᘭك ᡨᣂأمانة النقل عن المراجع    الᗷ 

᠍
اما ᡧ ᡨᣂعض اللغات الأخرى الᗖو

ᢝ غᢕᣂ إسلامᘭة عن الدولة العثمانᘭة  والمصادر،
ᡧᣍمعاᗷ ᢝᣐأنها توᗷ عضᘘاضات ال ᡨᣂلمة من اعᝣه هذه ال ᢕᣂرغم ما تث .  
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  ᢝ
ᡧᣛقوتها ، فᗷ انت الأوقاف ما تزال ةᘭة من عمر الدولة العثمان ᢕᣂالسنوات الأخ ᢝ

ᡧᣚ ᡨᣎإنه ح 
᠍
والثاᗷت تارᗫخᘭا

الᘘلشفᘭة   وة  ᡵᣂال قᘭام  من  فقط  أᘌام  وᗖعد   ، القᗫᣆᘭة  نفسها   -م1917-روسᘭا   ᣢع قطعتها   ᢝ ᡨᣎال والوعود 
  ᣗا الوسᘭآس ᢝ

ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌة–للمسلمᘭمصادرة  -وهم شعوب تركᗷ المملوكة للأوقاف   قامت السلطات ᢝ
ᡧᣔجميع الأرا

  ᣠث وصلت إᘭحᗷ والسعة ᡧᣎلغت من الغᗷ انت هذه الأوقاف قدد علماء الدين ، وᘌ ᢝ
ᡧᣚ ةᘌأنها قوة ماد ᣢع

50٪   ᣢللإنفاق ع 
᠍
 ثابتا

᠍
ᢝ القرم والقوقاز وآسᘭا الوسᣗ ، لقد انت هذه الأوقاف مصدرا

ᡧᣚ من مساحة الأرض
.  المسᙬشفᘭات والمدارس ودور العجزة ᡧ ᢕᣌمن المسلم ᡧ ᢕᣌ30(ومساعدة الفقراء والمحتاج(   

ᢝ تديرها  ᡨᣎة الᘭالزراع ᢝ
ᡧᣔنجد أنه قد قدرت مساحة الأرا 

᠍
ᢝ إحدى الولاᘌات العثمانᘭة الجدᘌدة ᙏسᘭᙫا

ᡧᣚ كذلك
ᗫن ᗷما ᘌقرب من  ᡫᣄمطلع القرن الع ᢝ

ᡧᣚ غدادᗷ ةᘌة   ٪20دائرة أوقاف ولاᘭالزراع ᢝ
ᡧᣔع مساحات الأراᖔمن مجم

ᢝ ولاᘌة 
ᡧᣚ .غدادᗷ )31(   

ᢝ وعᣢ الرغم من تعرض  
ᡧᣔالغ   أراᘘآونة وأخرى لم ᡧ ᢕᣌة بᘌنفاق دائرة الأوقاف تلك الولاលالأوقاف للاغتصاب، و

المؤسسات   لᘘعض  مالᘭة  مساعدات  وتقدᘌم   ... افها  ᡫᣃلإ تخضع   ᢝ ᡨᣎال المؤسسات  أب ᘭة  ترمᘭم   ᣢع مالᘭة 
ونفقاتها،   الحكومᘭة،  عᣢ مᣆوفاتها 

᠍
ا ᢕᣂض كثᘭتف الأوقاف انت  دائرة  موارد  فإن  ذلك له  من  الرغم   ᣢع

سل فائض الأموال هذا إᣠ العاصمة استانبول ل  ᢕᣂ32( عامف( .    

ᢝ الحضارة  أهم أسᘘاب ماᢝᣦ  : والسؤال الآن
ᡧᣚ شار الأوقاف واستمرارهاᙬة؟انᘭالعثمان  

ᗷ ᢝصفة  
ᡧᣍوالعثما ᡨᣚوجهها السلجو ᢝ

ᡧᣚ ةᘭك ᡨᣂالحضارة ال ᡧ ᢕᣌᗖالأوقاف و ᡧ ᢕᣌة بᘭقة هناك ثمة علاقة جدلᘭالحق ᢝ
ᡧᣚ

ᢝ الارتقاء  
ᡧᣚ ل منهما ودور ، ᡧ ᢕᣌالطرف ᡧ ᢕᣌادل بᘘالمت ᢕᣂالتأث ᢝ

ᡧᣚ قسمات هذه العلاقة ᡧ ᢕᣌبᙬالآخر،خاصة، تᗷ    فقد
ᘌ ᢝمكننا أن نرجعها إᣠ عدة   ᡨᣎاب والᘘمن الأس ᢕᣂثان هناك ال :عوامل  

 :ᢻًة  أوᗫᖁة: العوامل الفطᘭ والدي  

ᢝ فطرة الإᙏسان لا شك أنه قدᘌم مثل 
ᡧᣚ ن الموجودᗫᖁمساعدة الآخᗷ ــــخ نفسه ، وعند   الإحساسᗫالتار قدم 

ᢝ هنا  ᡧᣎحث عن الوازع الديᘘلزم الᗫو ، ᢔᣂᜧسب قوة أᙬكᘌ ة فإنهᘭ اتحاد هذا الإحساس مع الأحᜓام والأوامر الدي
 ᣠالوقف إ اسᙬند تطور  العصور ،حᘭث  مر   ᣢمة عᘭمهمة عظᗷ الإسلامᘭة  الᘘلاد   ᢝ

ᡧᣚ الأوقاف  لقᘭام  كسᛞب 

 
ᢝ ) السᘭد 30( 

ᡧᣛا الفكر ومشᜓلات  عوض:  حنᘌقضا ᢝ
ᡧᣚ، ᡧ ᢕᣌق، المسلمᗫ66  ص:   م،1991 الزقاز .  

ᢝ ولاᘌة ᗷغداد، مكتᘘة   ) جمᘭل31(
ᡧᣚ ةᘭالنجار: الإدارة العثمان ᣒمو ᢝᣠ396، ص: 1م، ط: 1991، القاهرة، مدبو .  

     . 397  - 396ص ص:   نفسه، المصدر  )32(
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الحدᘌث النبوي:" إذا مات ابن آدم انقطع عمله إلا من ثلاث : صدقة جارᗫة، أو علم ي تفع ᗷه ، أو ولد صالح  
ᢝ الثᢕᣂ من الوقفᘭات،  

ᡧᣚ 
᠍
 ملحا

᠍
 ما ان مطلᘘا

᠍
ا ᢕᣂما أن الدعاء للواقف كث ، ة لاشكᗫدعو له" فالوقف صدقة جارᘌ

ال ذاتها   ᢝᣦ مؤسساته الذي انت  العلم   ᣢهنا ع ᡧ ᢕᣂك ᡨᣂوال ᢝ
ᡧᣚ معه  تطورت  ثم  ᗷدايتها   ᢝ

ᡧᣚ الوقفᘭة  مؤسسات 
      . )33( المسجد إᣠ التاب فالمدرسة فالᝣلᘭات الوقفᘭة ، وᗖقᘭة خدمات الوقف الأخرى 

  
᠍
ᢝ لᛳس جميع الذين ᘌقومون ᗷالوقف أغنᘭاء، ولم يتأخر أᘌضا

ᡧᣛمة   الذين لا تكᘭشار مؤسسات عظᙬقواهم لان
ᡧ ثرواتهن المالᘭة   ᢕᣌعطᘌ دات كنᘭة، إن مئات السᗫ ᢕᣂالمؤسسات الخ ᣠعن الانضمام إ ᢝᣜ

ᡨᣂال ᢝᣤالعالم الإسلا ᢝ
ᡧᣚ

 لمؤسسة    –حليهن    –مثل منازلهن وحدائقهن وحقولهن وأشᘭاء زᗫ تهن  
᠍
لتوفᢕᣂ مصادر دخل وលن ان محدودا

ᘌ ᢝكون دخلها   ᡨᣎل. الوقف الᘭق الوقف    قلᗫᖁات قد انتهجوا طᘭست لديهم الإمᜓانᛳوهكذا فإن هؤلاء الذين ل
ᢝ بنفقات القندᘌل الذي 

ᡧᣛᘌ ماᗷ ولو  ᢕᣎضᘭ34(والعلم مؤسسة الدين  س( . 

 :
᠍
 العوامل الفقهᘭة:  ثانᘭا

  ᢝ ᡧᣎمؤسسات تحمل فكر دي ᢝᣦ ة فإنها لأن الأوقافᘭ دة ديᘭة   ظلت  وعقᘭاسᘭة والسᗫات الإدارᗷخارج الاضطرا 
ط أن تكون الأوقاف.  )35( ᡫᣃ 

᠍
ة   أᘌضا ᡨᣂعد فᗷ ع عن الوقفᖔمكن الرجᘌ ه فلاᘭناءً علᗖدى" وᗷشᜓل "أᚽ مستمرة 

    . معينة

دادها لأن الأوقاف غᢕᣂ المنقولة لا ᘌمكن    وعدم استطاعة الواقف  الأوقاف،ولذلك تحققت استمرارᗫة   ᡨᣂاس
ᢝ القᘭام بتᣆف يᙬنافس مع  

ᡧᣚ 
᠍
 تغيᢕᣂ مجال استخدامها، ولᛳس لمتوليها الحق أᘌضا

᠍
مصادرتها ولا ᘌملك أᘌضا

ᡧ لضمان استمرارᗫة هذه الأوقاف. ). 36( أسس ومᘘادئ الوقف  ᢕᣌمهم ᡧ ᢕᣌسيᛳن رئᗫوهما محور  

 

 
 )33 ᢝ

ᡧᣚ لمة الصدقة الموجودة هنا أن نذكر أنه قد ترجمت 
᠍
كᘭة ᗷᜓلمة الوقف ) ولᛳس مستغᗖᖁا ᡨᣂة والᘭاللغة الفارس ᣠث إᘌعض الأحادᗷ  

  496 ص:  ، 2  جـ:   أوزتونا،ᘌلماظ  انظر:  )34( 
  )35  ᢝᣒاᘭس ᢝᣧجة لتطور فقᘭᙬوقد تضخم هذا الدور للوقف ن (د فتوىᘌون    جدᣆع ᢔᣍه المعروف ابن أᘭعن الفق)1088هͭ   585- 482 -

ᢝ يᙬيح وقف    م)1188
ᡧᣔأرا    ᢝᣞᗫᖁاحث الأمᘘط. الᗖᖁالمدارس وال ᢕᣂجهات الخ ᣢت المال عᛳل    (جونبᘭماندفJ. Mandaville    الذي اهتم (

ᢝ قضᘭة "الوقف  
ᡧᣚ ᢝ

ᡧᣍموقف الفقه العثماᗷ ة ، إن  النقديᘭالحضارة الإسلام ᢝ
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌآخر للعثماني 

᠍
ᢝ هذه المرونة الملفتة للنظر  وលسهاما

ᡧᣚ "
      – ᗷعد تطور الموقف الفقᢝᣧ بهذا الشᜓل    –   النقدي الوقف  

᠍
 للحᖁج والشك عند الغالبᘭة عᣢ الأقل ، ولذلك فقد اᙬᜧسب زخما

᠍
ا ᢕᣂعد مثᘌ=

   . ᢝ ᢔᣍلاد العرᘘال ᢝ
ᡧᣚ ما ل ذلكᘘفيها من ق ᡫᣄᙬلم ين ᢝ ᡨᣎالمناطق ال ᢝ

ᡧᣚ ᡨᣎح ᡫᣄوالقرن السابع ع ᡫᣄة القرن السادس عᘌنها ᢝ
ᡧᣚ 

᠍
  جدᘌدا

 )36 ( Ali Himmet Berki: Vakeflar, istanbul, 1940, S. 40. 
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  :
᠍
  وأᘌديولوجيتها: العوامل الراجعة لطبᘭعة الدولة  ثالثا

انوا   ᢝ والعثمانيون  ᡨᣎال الأماᜧن   ᢝ
ᡧᣚ الᝣائنة  الأوقاف  ᘌمسوا  أن  دون  الزمن  قدᘌم  منذ  ᗷالأوقاف  يهتمون 

   . )37( فتحوها

العثمانᘭة، فقد تمثلت الدولة   وᡧᣚ الواقع أن هذا الانᙬشار الواسع للوقف ᘌعود فᘭما ᘌعود إᣠ طبᘭعة الدولة
ᢝ أصبح الوقف فيها ᘌقوم ᗷمهام دي ᘭة    – سلاجقة الروم    –العثمانᘭة منذ ᗷدايتها تقالᘭد الدولة السلجوقᘭة   ᡨᣎال

ت نفسها منذ الᘘداᘌة دولة  ᢔᣂاعت ᢝ ᡨᣎة مساعدة للدولة، والᘭة اجتماعᘭمᘭ38(  الإسلام. تعل (   

ᢝ نفس  
ᡧᣚ هم ᢕᣂل أنهم ساهموا وساعدوا غᗷ الأوقاف فحسب؛ᗷ امᘭالقᗷ كتفواᘌ لم ᡧ ᢕᣌالعثماني ᡧ ᢕᣌما أن السلاط

الوقت ممن ᘌقوموا بوقف أملاᜧهم من خلال المساعدات النقدᘌة وᗖجانب هذا فإنه يتم مساعدة الأوقاف 
ها مما ساعد الدولة العثمانᘭة عᣢ إنج ᢕᣂل الأرز وغᘭة مثل محاصᘌصورة مادᗷ 39( الوقف از المهام بوساطة(     

ومن ناحᘭة أخرى تجدر الإشارة إᣠ الاهتمام البᢕᣂ لأفراد النخᘘة الحاᝏمة بᙏឝشاء الثᢕᣂ من الم شቯت العمرانᘭة 
ᢝ أوطانهم، إذ أن هذه الم شቯت العمرانᘭة انت تفᘭد  

ᡧᣚ دᘌالتحدᗖجاءوا منها و ᢝ ᡨᣎالمناطق ال ᢝ
ᡧᣚ إطار الوقف ᢝ

ᡧᣚ
ᢝ نظر أبناء تلك 

ᡧᣚ من قدرهم 
᠍
ا ᢕᣂ40(المناطق مناطقهم وترفع كث(  .  

 العوامل المذهبᘭة: 
᠍
 راᗷعا

ᢝᣜ مع تأسᛳس الدولة السلجوقᘭة
ᡨᣂق تحت الحᜓم ال ᡫᣄال ᢝᣥظهور   دخول مسل ᢝ

ᡧᣚ بᛞسᘻ قد ᣥأضعاف    العظ
ᢝ انتهجتها الدولة السلجوقᘭة إزاء الدولة   ᡨᣎاسة أهل السنة الᘭن سលة  مضاعفة من مؤسسة الوقف، وᘭالفاطم

ᢝ جميع أرجاء الدولة،
ᡧᣚ دᘌمن جد 

᠍
ة جدا ᢕᣂة كثᘭ ظهور مؤسسات دي ᢝ

ᡧᣚ بᛞسᘻ ة قدᘭعᘭد    الشᘌتزا ᢝᣠأضافة ا

 
  .    -  7980مصدر سابق، ص:   الأرناؤوط: )   محمد 37( 
ᢝ الولاᘌات  38( 

ᡧᣚ ة والاهتمامᘭوط الأوقاف نفس الأهم ᡫᣃ انوا يولون ن الجدد هؤلاءᗫᖁز وتوضح أن المدي ᢔᣂدة تᘌإن وثائق عد (
ᡧ لها، راجع برنارد لᚱᖔس: استانبول وحضارة الخلافة الإسلامᘭة، تعᗫᖁب:   ᢕᣌعد فتح العثمانيᗷ ᡧ ᢕᣌالموجودة تحت سلطة الحᜓام المسلم

  120م، ص:  1982سᘭد رضوان، جدة، 
ون السلطان المثل الأعᣢ ، الأب أو 39(  ᢔᣂعتᘌ ان هؤلاء ... ( مة ᡫᣃمة (أبناء الدوᝏة الحاᘘأفراد النخᗷ ط السلطانᗖᖁانت ت ᢝ ᡨᣎالعلاقة ال (  

 إنفاق ᗷعض  السᘭد المطاع ... انت هذه الدولة تمنحهم امتᘭازات واسعة ᘻساعدهم عᣢ جمع 
᠍
ة ... ان من مصلحتهم أᘌضا ᢕᣂثروات كب

ᢝ ولاᘌة ،مرجع سابق ص:  
ᡧᣚ ةᘭالنجار: الإدارة العثمان ᣒل موᘭوات من خلال الوقف لأجل استقرار واستمرار هذه الدولة جم ᡵᣂهذه ال

396 -  397  
  397 -  396ص ص :  نفسه،) المصدر  40( 
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ᢝ ازدᘌاد رأس مال الوقف ب سᘘة مذهلة  
ᡧᣚ بᛞسᘻ قد ᡫᣄع ᢝ

ᡧᣍوالثا ᡫᣄالحادي ع ᡧ ᢕᣌالقرن ᢝ
ᡧᣚ ةᘭ41( الطرق الصوف( .

  ᢿًفضᣢة    عᘭالإسلام الᘘقاء، ولأهدافه  الفتᘭة  لدولته  يᗫᖁد  الذي ان   " الملك  نظام   "  ᢝ
ᡨᣚالسلجو الوزᗫر  أن 

ᢝ استعملوها وأن   ᡨᣎنفس الوسائل الᗖلة أصحاب المذاهب الهدامة وᗷة لمقاᘘه أن يتخذ الأهᘭان عل شارᙬالان
ᢝ اتخذوها  ᡨᣎاب الᘘه الأسᘌلأعوانه ومساند  ᢕᣎه    يهᘘسلم منصᙬعلوم الدين فلم ي ᡫᣄᙏس المدارس وᛳمن تأس

ᢝ تأسᛳس مدارسه النظامᘭة، وانت تلك المدارس مؤسسات وقفᘭة 
ᡧᣚ ع ᡫᣃ ᡨᣎ42( الوزاري ح( .   

 :
᠍
 العوامل الإدارᗫة والتنظᘭمᘭة:   خامسا

 ᣠت الأوቯالم ش ᡧ ᢕᣌع من التوازن بᖔضمان ن ᣠإ ᣙسᛒ نجاح الوقف أو استمراره ᣢص عᗫᖁأصبح الواقف الح
ᗫة) والم شቯت الأخرى (المساعدة) لᢝᣟ لا يتعطل عمل الوقف ᗷعد موته، ضمن هذا التوازن لا ᘌدخل   ᢕᣂالخ)

الم شቯت   تقدمها   ᢝ ᡨᣎال المجانᘭة  الخدمات  تغطᘭة  ᗫة،فقط  ᢕᣂهذه   الخ ترمᘭم  نفقات   
᠍
أᘌضا الأمر  ᛒشمل  ᗷل 

ᢝ وجه 
ᡧᣚ تصمد ᢝᣟت من وقت لآخر لቯ43( الزمن الم ش(  . 

 
᠍
 أن ᘌقوم أحᘭانا

᠍
أᘌضا أما فᘭما يتعلق ᗷالأوقاف المرصودة لها أملاك شاسعة فᜓان الأمر يتطلب من الواقف 
ᢝ توجد فيها   ᡨᣎالحالات ال ᢝ

ᡧᣚ " ᢔᣑو"محصل" و"معماري" "ومرم ᢕᣂسكرت ᡧ ᢕᣌلغ لتعيᘘانٍ،برصد مᘘالإضافة   مᗷ
 .  )ᗷ )44النقوش إᣠ موظف مهمته التأᜧد من عدم ᘻشᗫᖔه الجدران 

 عᣢ المᣆوفات المخصصة للإنفاق عᣢ المؤسسات الدي ᘭة أو    
᠍
انت إيرادات الأعᘭان الموقوفة تᗫᖂد أحᘭانا

 ᘌطلق علᘭه  
᠍
ᢝ نصوص الوقفᘭة، فᜓانت هذه الᗫᖂادة أو الفائض ᘻشᜓل ماᢻً احتᘭاطᘭا

ᡧᣚ ة المحددةᗫ ᢕᣂالدولاب  الخ
)45( .  

 جدᘌدة ثم تحᛞس هذه عᣢ المؤسسات الدي ᘭة 
᠍
ى أعᘭانا ᡨᣂشᘻ انت إدارة الوقف ومن هذا الدولاب أو الفائض

ه ᢕᣂة أو غᗫ ᢕᣂ46(  أو الخ( .  

 
     . 496 ص:  ، 2  جـ: ) انظر: ᘌلماظ أوزتونا،  41( 
  . 354) عᘘد الهادى محبᗖᖔة: مرجع سابق، ص:  42( 
  37) الأرناؤوط: مصدر سابق، ص: 43( 
  . 324 ص:  ، 2 جـ:   سابق،مرجع   جب: ) هاملتون 44( 
عات    الدولاب: )  45(   ᢔᣂون الت ᢕᣂضع فيها الخᗫة وᗫ ᢕᣂفتحة حائط مؤسسة خ ᢝ

ᡧᣚ ة معناها اسطوانة تدور حول نفسها توضعᘭلمة فارس ᢝᣦ
  . 494ص:   ،1جـ:  العثمانᘭة،الدولة  الشناوي: أنظر: عᘘد العᗫᖂز  والصدقات،

 445 - 444، ص ص:   1مرجع سابق ، جـ :   الشناوي: العᗫᖂز  ) عᘘد 46( 
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ᢝ كثᢕᣂ من الᘘلدان أن أملاك الوقف قد انهارت ᣄᚽعة ولمواجهة هذا الاحتمال 
ᡧᣚ تت تجارب عدة قرونᙫوقد أث

ᢝ وجدت خطة شᘘه قانونᘭة 
ᡧᣕتقت  

᠍
 .  )47( اسᘘᙬدال أملاك الوقف ᗷأملاك أخرى لها نفس القᘭمة تصبح أوقافا

ة، وᗫحض عᣢ الاحتفاظ بها وتنميتها  ان  إن الإسلام  والثاᗷت   ᡧ ᢕᣂالأصول الثابتة المنتجة نظرة متم ᣠينظر إ
ᢝ ذلك من فوائد  

ᡧᣚ ة  لماᘭث  )48(للتنمᘌعض الأحادᗷ هذا ᢝ
ᡧᣚ ث أن    النبوة،، وقد وردᗫᖁد ابن حᘭروى عن سع

 أن لا يᘘارك له فᘭه" رسول الله
᠍
ᢝ مثله ان قمنا

ᡧᣚ جعل ثمنهᘌ فلم 
᠍
 أو عقارا

᠍
  . )49( قال: "من ᗷاع دارا

ز منذ القرن الخامس الهجري ᢔᣂة الثقافة أخذ يᘭتنم ᢝ
ᡧᣚ ما أن دور الوقف    ᡫᣄلادي،والحادي عᘭالم    ᡧ ᢕᣌأي ح

الجامع، وذلك ᗷعد أن ᗷادر الوزᗫر نظام الملك إᣠ إᙏشاء شᘘكة واسعة    أصᘘحت المدرسة مؤسسة منفصل
ᢝ أهم مدن العراق وفارس وᗖلاد الجᗫᖂرة ودᘌار 

ᡧᣚ كر من المدارسᗷ )50( .   

  والأوقاف العثمانيون  -4

ᡧ النواᢝᣐ الداخلᘭة والخارجᘭة ᗷاعتᘘارها   ᢕᣌأن تقوم الدولة بتأمᗷ ᡧᣕقᘌ ᢝ
ᡧᣍومع ذلك    الأساس،إن النظام العثما

ᡧ مثل التعلᘭم والصحة وᙏលشاء الطرق ومساعدة الفقرا  ᢕᣌم الخدمات للمواطنᘌفقد  ،  )51( ء  لم تكن مᜓلفة بتقد
ᢝ إᣠ حد أنه  

ᡧᣍالعهد العثما ᢝ
ᡧᣚ ᡵᣂᜧوأ ᡵᣂᜧب مؤسسة الوقف، وقد تضخم هذا الدور للوقف أᛳان ذلك من نص

ᢝ هذا المجال 
ᡧᣚ 52(أخذ مهمة الدولة( .     

ᢝ العهد  4-1
ᡧᣚ تطور الأوقاف ᢝ

ᡧᣍالعثما  

ᡧ الاعتᘘار الدور المزدوج   ᢕᣌعᗷ د هنا أن نأخذᗷم   للوقف،ولاᘭقᘌ ان هو الذي والإداري؛ إذ أن الوقف ᢝ
ᣍشاᙏأي الإ

 من  ᚽما سوف يرد    أسواق)   –حمامات    –مدارس    –  (جوامعالم شቯت العمرانᘭة المختلفة   ᢕᣎقوم شᗫل وᘭالتفص  
ᡧ من الم شቯت الوقفᘭة بឝدارتها، ᢕᣌع وتضخم الوقف، برز نوعᖔ53( ومع تن( . 

 
. 338 –  337  ص: ص  ، 2 جـ:   سابق،مرجع   جب: ) هاملتون 47(   
: ) محمد 48(  ᢝ

ᡨᣚ64ص:   ،2 جـ:   سابق،مرجع   الدسو                          .  
) رواه ابن ماجة وأبو داود 49(   
     . 79ص:  سابق،مصدر    الأرناؤوط: ) 50( 
. 354  ص:  سابق،مرجع   محبᗖᖔة: )عᘘد الهادى 51(   

 )52  ( Müctebailgürel: Kösemsultan Bir Vakfiyesi, Tarih Dergisi, Mart 1966, S   
  .  37ص  سابق، مصدر   الأرناؤوط:  محمد  )53( 
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ᢝ تقدمها للآخᗫᖁن   . 1 ᡨᣎة نفقات الخدمة الᘭدخل دائم لتغط ᣠتحتاج إ ᢝ ᡨᣎت الቯة: أي الم شᗫ ᢕᣂت الخቯالم ش
ها مسᙬشفᘭات –مدارس  – (جوامع ᢕᣂوغ .(    

2 .  ᣠت الأوቯتدر الدخل اللازم للم ش ᢝ ᡨᣎت المساعدة: أي الቯات  – (خاناتالم شᗫسارᛳالات  –قو–   ᡧ ᢕᣌᜧاد
ها حمامات – ᢕᣂوغ .( 

 . )54( نذكر مثاᢻً عᣢ ذلك من خلال لᘭة السلᘭمانᘭة 

 لوقفᘭة السلᘭمانᘭة المؤرخة ᗷـ  
᠍
ᡧ مصادر إيرادات1557هͭ  964إذ طᘘقا ᢕᣌان يوجد ب ة   –دخل    –م، فلقدᘭل

ᡧ من الأحᘭاء،    30قᗫᖁة،    217السلᘭمانᘭة: حمام، الثᢕᣂ من المحلات والمنازل،   ᢕᣌ7مزرعة، اثن   ᡧ ᢕᣌكت ᡫᣃ ،مطاحن
ᡧ لصᘭد الأسماك، عدد  ᢕᣌت ᢕᣂميناء  2كب–ᣒمر-ᗫᖂج ، ᡧ ᢕᣌمزرعت ،ᣘمر ، ᡧ ᢕᣌ55( رت( . 

ᢝ وهو إنفاق جزء من الدخل عᣢ الإصلاحات حᡨᣎ ولو  
ᡧᣍع العثما ᡫᣄشخصها الم ᢝ ᡨᣎما أنه ضمن العلاجات ال

 ᢝان من الواجب دفعها من الوقف  ᡨᣎورة خفض الإعانات ال ᡧᣅ ᣠ56( أدى ذلك إ( . 

  
᠍
 ᡧان يتم الحفاظ عᣢ الأوقاف وحمايتها والاهتمام الᘘالغ الحساسᘭة ᗷمᘘدأ الإدارة طᘘقا ᢕᣌعهد العثماني ᡧᣚو
ᢝ الوقفᘭة والذين استفادوا من مال الوقف  

ᡧᣚ وط الموضحة ᡫᣄخالفون الᘌ وط الواقف. ولذلك فإن الذين ᡫᣄل
 عن هذه ولا حق لهم فᘭه، والذين ᘌعملون عᣢ إدارته ᚽشᜓل مختلف، ل هؤلاء 

᠍
 . )57(الأعمال ᘌمنعون فورا

 من متوᢝᣠ الوقف وحᡨᣎ شيخ  
᠍
ة المسئولة عن الوقف ᗷدءا ᢕᣂثة الᗫل الجهات الإدارᘘتهم من قᙫوتتم محاس

ᢝ الدولة العثمانᘭة  
ᡧᣚ لهذا  ،  الإسلام 

᠍
وᡧᣚ نفس الوقت طبق نظام خاص عᣢ مدى واسع ان المتولون طᘘقا

اء عقارات من فائض أموال الوقف ولا ᘌدفعون لᘘائع العقار أᡵᣂᜧ من   ᡫᣄᚽ قومونᘌ (الخاص ᢝ
ᡧᣍالنظام (العثما

ه من المؤسسة وان ذلك ᘌخدم   ᢕᣂائع بتأجᘘقوم الᘌ ط أن ᡫᣄᚽ ᢕᣂكثᗷ أقل من ذلك 
᠍
ائه، وأحᘭانا ᡫᣃ نصف ثمن

ᡧ طᘭب بثمن ᗷخس، وᡧᣚ نفس الوقت ان ᘌمكن فᘭه  مص ᢕᣌضمن للوقف تأمᘌ ان لأنه ᡧ ᢕᣌمن الطرف ᢿً الح

 
: الᝣلᘭة  )54(  ᢝ ᡧᣎقدمها  تعᘌ ᢝ ᡨᣎة الᗫ ᢕᣂلإطعام الفقراء ومسجد᠍ا  للضيوف،فᜓانت تضم دارً  الوقف، مجمع᠍ا للخدمات الخ ᢻًوحمام᠍ا،ونز    ᢕᣂوغ

  Z.K.: a.g.e., S. 21 انظر:  الوقف. ذلك حسب ثراء 
 )55 (  B.Y.: I. A., a.g.e., S ,OP CIT ,. 159 

، الهيئة المᗫᣆة العامة  56(  ᡧᣛم مصطᘭد الحلᘘوالغرب، ترجمة: أحمد ع ᢝᣤتاب،) هاملتون جب وهارولد يوون: المجتمع الإسلالل  
  . 338 ص:  ،2  جـ:  م، 1982

 )57 ᡧᣛمصط (  ᢝᣘاᘘة السᘭᜧا ᡨᣂ54  ص ، 2م، ط:  1960 دمشق، الإسلام،: اش .  
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الدين ᗷحᜓم  الحجز علᘭه ᚽسᛞب  ᢝ نجوة من 
ᡧᣚ أن أصبح  ᗷعد  له   

᠍
ملᝣا اسᙬثمار ما ان  يواصل  أن  للمستأجر 

 . )58(تحᗫᖔله إᣠ وقف 

ولا ᘌصح أن نفهم من هذا النظام الخاص وجود أي شبهة استغلال، إذ من الواضح أنه ان لا ᘌلجأ إᣠ هذا  
فع من  ᢕᣂك قوى لᗫ ᡫᣄᚽ  ᢔᣑᘌ ه، فᜓأنه ᢕᣂخاف عوائد الزمن من دين أو حجز وغᘌ أو من 

᠍
ᗫن مالᘭا ᡵᣂالنظام إلا المتع

، ما انت مؤسسة الوقف كذلك ᘻستفᘭد  ᢝᣠة ووضعه الماᘭثمار   أسهمه السوقᙬاسᗷ ثمار فائض عائداتهاᙬاسᗷ
ᢝ مسالة 

ᡧᣚ 
᠍
ا ᢕᣂكب 

᠍
وعات أᗷ ᢔᣂᜧكثᢕᣂ من تلك الأموال، مع عدم تحمل عبئا ᡫᣄم ᢝ

ᡧᣚ لةᘭالإدارة. أموال قل    

ᢝ هذه المسألة. وأورد هنا معلومة تدعم ما 
ᡧᣚ اسم الدينᗷ أو ظلم أو استغلال ᡧ ᢔᣌشبهة غ ᡧᣍس هناك أدᛳل 

᠍
إذا

المدينة،  أماᜧن   ᡨᣚأر  ᢝ
ᡧᣚ تتم  والᝣلᘭات انت  ى  ᢔᣂال  ᡧالجوامع  ᢕᣌللسلاط ى  ᢔᣂال الأوقاف  فإن  إلᘭه،  ذهᘘت 

 ᖂات نᘭتبع ذلك من عملᙬسᛒ ان ذلك يتطلب مساحات شاسعة وما الطبعᗖة،ع  وᘭل    الملᗷانت تتم مقا ᢝ ᡨᣎوال
ᢝ ضد السلطان  استغلال،تعᗫᖔضات ضخمة، ᗷل ان هناك 

ᡧᣔن من جهة أصحاب الأرا59(ول( .  

  عثمانᘭة ال مصارف) الأوقاف(آلᘭات   4-2

ᢝ    عᗷᣢادئ ذي ᗷدأ ᘌجب التأᘭᜧد  
ᡧᣚ ᢕᣂدور كبᗷ ه الأوقافᗷ ة وما قامتᘭة للدولة العثمانᘭع المصارف الوقفᖔتن

المتعلقة   الخدمات  ᗷل تعدى   والعمرانᘭة؛الدي ᘭة والاجتماعᘭة والاقتصادᘌة والثقافᘭة    ᗷالنواᢝᣐ تقدᘌم افة 
فعالة   معاونة  الدولة  معاونة   ᣠإ ذلك  ᢝ الأمر 

ᡧᣚ   ᢝᣢالداخ الأمن  ᢝ   مجال  ᢔᣐش    والخارᛳللج الخدمات  وتقدᘌم 
، وكثᢕᣂ من المؤسسات العسكᗫᖁة والمدنᘭة  ᡧ ᢕᣌطᗷ60(والمرا( . 

  
᠍
ᢝᣠ محاور رئᛳسᘭه نوجزها إ  العثمانᘭة  الوقفᘭةمن محاور ᘌمكننا تقسᘭم المصارف    سبق ذكرهما    عᣢوتأسᛳسا

   : ᢝᣢᘌ ماᘭف  

 
  .Las Voyages, Du Lior, Paris, 1654, 90 - 189 وانظر     498ص:    ،2أوزتونا: مصدر سابق، جـ:    ) ᘌلماز 58( 
 لما أورده ᘌلماز أوزتونا ... 59( 

᠍
 ) طᘘقا

   
᠍
 ما دفع أᡵᣂᜧ من القᘭمة    خᘭالᘭة،" انت حقوق أصحاب الأملاك تᘘلغ أرقاما

᠍
ا ᢕᣂمة، وكثᘭض القᘘقᗫجرى مع صاحب العرصة وᘌ ان الاتفاقو

 من    الحقᘭقᘭة؛
᠍
ᢝ يؤمن ᗷصورة جازمة أن التأسᛳس الذي ᛒشᘭد عᣢ أراض᠏ أخذت قᣄا

ᡧᣍعن    صاحبها،لأن العثما ᢻًكون مقبوᘌ ولا    الله، لا
ات، ᘌمكن أن تكون هذه  ᢕᣂه "  الخᘘطل ᣢالغ فاحشة وحصل عᘘالذات وطلب مᗷ ة مع السلطانᘭمساومة قاس ᢝ

ᡧᣚ وقد شوهد من دخل  
    490-489ص:   ، ᘌ2لماز أوزتونا: مصدر سابق، جـ:  

)61 ᡧᣛمصط ( ᢝᣘاᘘ215ص:  ، 1م، ط:  1998دار السلام، القاهرة،   حضارتنا، : من روائع  الس .  
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  للأوقافالخدمات العامة  4-3

ᢝ   الوقفᘭةومن أهم المصارف   ᡨᣎقامت    ال ᢝ
ᡧᣚ    المجتمع، ᢝᣤالإسلا    ᡨᣎح 

᠍
أوقاف    وᢝᣦ   الآن،ولا يزال كثᢕᣂ منها ᗷاقᘭا

  :ᣢللإنفاق ع  

  العامة. المكتᘘات  -3         المدارس -2        المساجد  -1

  التᜓاᘌا.  -6       المسᙬشفᘭات -5       الفنادق للمسافᗫᖁن -4

  الᗖᖁاطات للمجاهدين  -9         الآᗷار -8      ] [الأسᘘلةالسقاᘌات  -7

ᡧ  -11    والخيول للجهادالسلاح   -10 ᢕᣂه تجه ᢕᣂالمال وغᗷ ᡧ ᢕᣌالمقاتل  

    اللقطاء -14        المقابر  -13  إᙏشاء الجسور والطرقات العامة  -2

    العمᘭان   -17        المقعدين -16        الأيتام   -15

ᡧ  -19        العجزة  -18 ᢕᣌالمساج         

هم  -20 ᢕᣂ21  القرض الحسن للتجار وغ-  ᡧ ᢕᣌذار للفلاحᘘأدوات الزراعة  -22      ال  

    أشجار مثمرة ᘌأᝏل منها المارة  -24       دواب الزراعة -23

وᗫــــح  -26    النفᢝᣓ أوقاف للطب  -25 ᡨᣂأوقاف لل  

ᢝ ( الᗖᖂادي  وقف  -27
ᡧᣍب -28  الطعام)  أواᘭوقف للحيوان  -29       نقطة الحل  

ᗫة لجهات أخرى.  -31      تطبᘭب الحيوان -30 ᢕᣂأوقاف خ  

  ونضᘭف إᣠ ما سبق: 

  -33      التᜓاᘌا والزواᘌا   -32
᠍
  بناء بيوت للفقراء ᛒسكنها من لا ᘌجد دارا

  [العمارت]المطاعم الشعبᘭة  -34

ᢝ بيوت للحجـاج   -35
ᡧᣚ   طلان إجـارة بيوت مكـةᘘعض الفقهـاء بᗷ ᡨᣎمكـة .. وأف ᢝ

ᡧᣚ    لهـا موقوفـة ـام الحج لأنهـاᘌأ
  عᣢ الحجاج. 
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ᢝ حفر الآᗷار  -36
ᡧᣚ   ة ومدنها وقراهاᘭعواصــم المدن الإســلام ᡧ ᢕᣌن بᗫᖁوالزروع والمســاف ᢝ

ᡫᣒالموا ᡨᣛالفلوات لســ
)61( . 

ᡧ تعجز  -37 ᢕᣌش المحارب حᛳد الجهاد وللجᗫᖁعها لمن يᗫر ᣗعᘌ الدولة. أوقاف   

هم ودفنهم.  -38 ᡧ ᢕᣂالفقراء وتجه ᡨᣍفان الموᜧاء أ ᡫᣄل  

39-  . ᡧ ᢕᣌأحوال المساج ᡧ ᢕᣌمؤسسات لتحس  

ᗷ ᢝخلاف المؤســــــســــــات   [وهذهلإمداد العمᘭان والمقعدين ᗷمن ᘌقودهم وᗫخدمهم   -40 ᡨᣎداخلها   الᗷ شــــــونᛳعᘌ
  وᗫجدون فيها المسكن والمأᝏل واللᘘاس والتعلᘭم]. 

  وقف لإمداد الأمهات ᗷالحلᘭب والسكر.  -41

  أوقاف لمد المعوزᗫن ᗷالمال -44       المطابخ والمغاسل -43    منازل الأرامل  -42

ᡧ  -46    جهاز البنات  -45 ᢕᣌالمدين ᡧ ᢕᣌدفع ديون المسجون  

47-  ᡧ ᢕᣌوالمفلس ᡧ ᢕᣌ62(دفع رسوم الإفراج عن المسجون( . 

ائب العرفᘭة  -48 ᡧᣆدفع ال ᣢاء لمساعدتها عᘭعض القرى والأحᗷ م المعونة لسᜓانᘌ63(تقد( .  

ᡧ   مثل: أوقاف لتقدᘌم مســـاعدات عي ᘭة   -49 ᢕᣌᗫس للقروᚽالملا، ᡧ ᢕᣌس لأطفال المدارس   المســـنᛞوالطعام والمل
  والطعام والماء للحيوانات.   للطيور،والأرز 

ᢝ إقامة رحلات للأطفال  -50
ᡧᣚ  يع. وقتᗖᖁال  

والتحصـــᚏنات الأخرى   القلاع،تمᗫᖔل بناء  الجنود،إعداد   المســـلحة: أوقاف لتقدᘌم المســـاعدات للقوات   -51
ᢝ وصᘭانتها، كذلك الحال ᗷال سᘘة إᣠ سفن الأسطول 

ᡧᣍالعثما .  

  

  

 
،ترجمة أحمد عᘘد الرحᘭم    والغرب،وهارولد بوون: المجتمع الإسلاᢝᣤ  جب  ن) هاملتو  61(  ᡧᣛتاب،   مصطة العامة للᗫᣆالهيئة الم

  .   320 - 319ص ص :  ،2 جـ:  ،1982
 )62 ᡧᣛمن ) مصط ، ᢝᣘاᘘ333  ص مرجع سابق،  روائع حضارتنا، الس . 
 )63  ᡧᣛمصط ( ᢝᣘاᘘة السᘭᜧا ᡨᣂ218- 216سابق ذكره ص الإسلام، مرجع : اش .    
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للقوات    - المساعدات  لتقدᘌم  الأخرى    الجنود،إعداد    المسلحة: أوقاف  والتحصᚏنات  القلاع،  بناء  تمᗫᖔل 
ᢝ وصᘭانتها، كذلك الحال ᗷال سᘘة إᣠ سفن الأسطول 

ᡧᣍ64( العثما .(  

ᢝ الأوقاف    إيراداتاᢝᣠ    وលضافة ᡨᣎالعامة    ال الأشغال   ᣠإ ᢝ توجه  ᡨᣎشتهر    الᘻ ᢝ
ᡧᣚ    ᣢع نفعها  وᗫعود  العام   ᢕᣂالخ

ة  الᘘاريوលقامة    الطرق،المجتمع له، مثل إᙏشاء   ᢕᣂوحفر القنوات الصغ ، ᢝ ᡨᣎناء    الᗖة، وᗷاه العذᘭالمᗷ تمد القرى
ابها لᢿًᘭ من الثغور.  ᡨᣂالمنائر لتحقيق الأمن للسفن عند اق  

 وجود أعداد من العبᘭد انوا ᘌقومون بوقف أنفسهم وذلك ᗷعد أخذ الإذن من ساداتهم. 
᠍
 ᗷل إنه ᘌصادف أᘌضا

ᢝ وما اتضح فإنه تم توفᢕᣂ جميع الخدمات والمساعدات المختلفة   ᡨᣎالذهن من خلال الوقف.   ال ᣠادر إᘘᙬت 
 لᘭه إ أᡵᣂᜧ ولن ان هناك مصارف وقفᘭة 

᠍
  وانᙬشارا

᠍
ا ᢕᣂوتأث ᢝ

ᡧᣚ ةᘭك ᡨᣂالحضارة ال .  

  : ᢝᣦ وأᡵᣂᜧ آلᘭاته  الوقف،وأبرز أمثلة 

1- ᡧᣛشᙬا  -3   المدرسة -2  المسᘌات والزواᘭات    -4 التكᘘلة -5المكتᘘر  -7  العمارت -6  الأساي ان و الᣃ  

ᡧ أوقاف  -12   وقف النقود  -11  الجماعات  -10  الأسواق -9  الجامع -8 ᢕᣌالحرم  

  ة وفᘭما ᢝᣢᘌ نᘘذ ،  تقسᘭم وحدات الوقف (آلᘭاته) لتداخلها وتداخل اختصاصاتها وتᜓامل خدماتها لا ᘌمكن  و 
ᢝ الحضار  الوقفᘭةالمصارف  وأشهر هم أعن تتطور 

ᡧᣚة  ةᘭالعثمان .  

 
  منها:   العثمانᘭة الوقفᘭة عدة للمصارف   أوجهما سبق ذكره ان هناك   عᣢ) علاوة  64( 
ᢝ إلقاء اللعب  -       . عاᘌة طيور اللقالق المᗫᖁضة ومعالجتها ر  -

ᡧᣚ   .د لإسعاد الأطفالᘭام العᘌأ ᡧᣚ القرى والمدن 
ᡧ ومقايᛳس ᡧᣚ الأسواق والمحال التجارᗫة لمنع خداع  - ᢕᣌᗫالعملاء. ضع مواز   
-  ᡧ ᢕᣌن (المعاقᗫᖂاب الصنائع والمهن العاجᗖوكذلك لأر ᡧ ᢕᣌأموال للعاطل ᢕᣂتوف .(   
ها   - ᡫᣄᙏعها وᗫدة للشعب وتوزᘭة مؤلفات مفᗷكتاᗷ الأمر .

᠍
 اتخاذ تدابᢕᣂ لتحقيق عدم ارتفاع أسعار اللحوم ᡧᣚ شهور الشتاء.  -    مجانا

ᘭᗖة  - ᡨᣂشاء مزرعة لᙏة، إᘭعض المزارع.  الماشᗷ صلاحលو   -   . ᡧ ᢕᣌᗫاب الحرف والتجارᗖقة أرᘘة لطᘭس جمعᛳتأس 
ة، رصᘭف زقاق، حدᘌقة   - ᢕᣂل    القرّاء،دار  كبᘭحر ، محل غسᘘم ، ميناء ، فنار ، فنار للᗫᖔت ، دار التقᘭث، دار التوقᘌدار الحفاظ ، دار الحد

الملاᚽس، مصنع زᗫوت، مصنع شمᖔع ، مصنع سكر ، مصنع حدᘌد ، مصنع سᘘاᜧة ، مصنع أسلاك ، فرن ، مذبح ، مصنع مدافع ،  
ة مواᡫᣒ ، محل دراسة ،   ᢕᣂل، حظᘘمة، دار  مصنع قذائف ، مصنع رماح ، اسطᘭة، خᗫᖁش، قمᚱᖁمحل فتاوى، ع ،ᣤم الرᘭمحل تعل

مصنع شᘭدة،   الإفتاء، محᜓمة، ملجأ، قᣃ ،ᣆاى ساحᣢ، دار عᣢ الᘘحر ، در للإمام ، رصᘭف ᗷحرى، كرمة ، مقᣧ ، مصنع بوظة، 
ى عليها، مكتᘘة الأنجلو المᣆي ، القاهرة ،   الشناوي: نادي صᘭدلᘭة ومخزن عᘘد العᗫᖂز  ᡨᣂة مفᘭة دولة إسلامᘭجـ:  1992الدولة العثمان ،

  .   444، ص :  1
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  أوᢻً: الجامع:    
  ᢝᣤمعناه الإسلاᗷ الجامع أو المسجد ᢝᣢالأص   ᢝ

ᡧᣚ   ة العهدᘌداᗷالنبوي   ᣠادة إᘘان مؤسسة متᜓاملة من مᜓان للع
ومع   والثقافᘭة،  والتعلᘭمᘭة  والدي ᘭة  الاجتماعᘭة  الأمور  أمورها إᣠ غᢕᣂ ذلك من   ᢕᣂسيᘻالدولة و لقᘭادة  مركز 
العلم  حلقات  من  فيها  ᗷمن  واᜧتظت  المساجد  والناس ضاقت  والدولة  الحᘭاة  أمور  وᘻشعب  الزمن  تطور 

ᡧ وغᢕᣂ وطلاᗷه ومناظرات علماءه ولغط   ᢕᣌالقرن   يهؤلاء من ذو   المستفت  ᢔᣑᘌ الحاجات والمقاصد الأخرى. ثم
البᢕᣂ    المᘭلاديعᡫᣄ    ي الحاد  ͭ الهجريالخامس   التوسع  الملك"  "نظام  السلجوق  الوزᗫر  ᢝ ليᘘدأ 

ᡧᣚ    شاءᙏإ
ᡧ المدرسة   ᢕᣌᗖة وᘭمᘭمؤسسة تعل المسجد ᡧ ᢕᣌكون الانفصال بᘌ المدارس، ومن هنا ᢝ ᡨᣎورثت هذه المهمة    ال

المساجد  وحدها،   للعلم والعᘘادة إᣠ جانب  المدارس كدور  ᢝ وأصᘘحت 
ᡧᣚ    ت ᡫᣄᙬان  ᡨᣎوال ، ᡨᣚالسلجو  ᣆالع

 . )65( العᘘادة الاسم الغالب عᣢ أماᜧن  ᢝᣦ عᣢ نطاق واسع حᡨᣎ أصᘘحت 

ᢝ والجامع  
ᡧᣚ    النظام ᢝ

ᡧᣍالجامع والمدرسة والمدارس    العثما فيها   وحدة دي ᘭة وعلمᘭة متᜓاملة 
᠍
 وលدارᗫا

᠍
معمارᗫا

 ᢕᣂالخ والمطعم  بهم،  الخاص  والمطعم  الطلاب  ومدينة  والمكتᘘة  والجامعة،  المدرسة  من  العام    يالأقل 
 ᡧᣛشᙬ66( والحمام ومدرسة الطب والمس( . 

ى  لولقد ان المسجد ᗷمثاᗷة النواة الأساسᘭة   ᢔᣂات الأوقاف الᘭلᝣ ᢝ ᡨᣎة    الᘭز الاجتماعᜧانت واحدة من أهم المرا
 ᢝ
ᡧᣚ    ،المᜓاتب مثل:  للوقف  ᗫة  ᢕᣂخ ة  ᢕᣂة كثᘭ أب تأسᛳس  يتم  مسجد ان  وᗖجوار ل  العثمانᘭة.  المجتمعات 

ل   ᡧ ᡧᣂات، الأسواق، والᘭشفᙬات، والمسᘘة   والحمامات،والمدارس، والمكتᘭل ل واحدة منها ᣢطلق عᘌ انو
 . )67(  وقفᘭة

ᢝ أطلق العثمانيون عᣢ المساجد  وقد   ᡨᣎلمة " مسجد " للجوامع    ال فيها الجمعة " جامع " واستعملت ᣢتص
ة   ᢕᣂالصغ ᢝ ᡨᣎة    الᘘفيها الجمعة ولا تقرأ فيها الخط ᣢلا تص ᢝ ᡨᣎوال   ᢔᣂدون منᗷ  .  ان المسجد النواة هذا فقد ᣢوع

ᢝ وانت الأوقاف    الإسلامᘭة،الأوᣠ للدعوة والحضارة   ᡨᣎه من أهم العوامل    الᘭست علᛞح ᢝ ᡨᣎأت لهذه النواة    الᘭه
برسالتهم   ينهضوا  أن  العلماء  لهؤلاء  ما ان  أموال  من  علᘭه  وما حᛞس  المسجد  ولولا  تؤدى رسالتها  ᢝ أن 

ᡧᣚ 

 
 570) محمد عᘘد العظᘭم: طغرلᘘك وتأسᛳس الدولة السلجوقᘭة، مرجع سابق ص  65( 
ᢝ التارᗫــــخ  66( 

ᡧᣚ القاهرة ،   والحضارة،) محمد حرب: العثمانيون ، ᢝᣜ ᡨᣂحوث العالم الᗷ 310، ص :  1994مركز    .  
 للضيوف وحمام  67( 

᠍
) وتعد الᝣلᘭة السلᘭمانᘭة من أᢔᣂᜧ وأشهر الᝣلᘭات الوقفᘭة الموجودة ᡧᣚ الدولة العثمانᘭة فᜓانت تضم مسᙬشᡧᣛ ودارا

  ᡧ ᢕᣌة ومدرسة للملازمᘭان ومدرسة طبᘭᙫللص 
᠍
 للقراء ودارا

᠍
 للحدᘌث ودارا

᠍
 من الحوانᛳت ومدرسة ودارا

᠍
  .Z. K. : a. g. e.,  S. 21وعددا
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الأمر   الحاᝏم،  عطاء  عن   ᡧᣎوغ الدولة،  هᘭمنة  عن  ة   الذي استقلالᘭة  ᢕᣂمس لᘭقودوا  الأمة   ᡧ ᢕᣌسلاط جعلهم 
  . )68( حضارتها 

 :
᠍
  المدارس:  ثانᘭا

متخصصة   تعلᘭمᘭة  مؤسسة  أول  النظامᘭة  المدارس  ᢝ وتعد 
ᡧᣚ    الهدف جانب   ᣠលو والآداب،  العلوم  تدرᚱس 

 ᢝᣥᘭة وقام  التصدي"نظام الملك" مؤسسها الأول  ، قصد التعلᘭلᘭللمذاهب الهدامة وخاصة مذهب الإسماع
  ᣠليتو الوزᗫر  أو  السلطان  أو  الخلᘭفة  من  ᘌصدر  مرسوم  ᗷموجب  العلماء  من  ممتازة  نخᘘة  فيها  ᗷالتدرᚱس 

  . )69( مسئولᘭة التدرᚱس 

أخذت شᜓلها   ᡨᣎالمختلفة ح ᗷطرازاتها  وانᙬشارها  للمدارس  السلاجقة   ᡧ ᢕᣌة سلاطᘌأن رعا من هذا  وᗫتحقق 
والمناقشات    الحضاري، تتفق  لا  المسجد  وظᘭفة  وأصᘘحت  ᗷالطلاب،  المساجد  أن ضاقت ساحات  ᗷعد 

ᢝ والمناظرات العلمᘭة، فأᙏشᚊت المدارس  
ᡧᣚ  المدن، وأخذت طابع الجامعات ال ᡨᣎة  ث ديحشᘭمدنها الجامعᗷ ة

  .  )70(وهيئات التدرᚱس ها المختلفة، وتقدᘌم افة الخدمات لطلاب

ᗷ ᡧالقراءة والتاᗷة أما زᗫادة عدد المسᙬشفᘭات فقد أتاحت  ᢕᣌادة أعداد العارفᗫز ᢝ
ᡧᣚ شار المدارس أثرهᙬان لانو

ᢝ للتل العᗫᖁضة من الناس أن تنعم ᗷالخدمات الصحᘭة   ᡨᣎل، ومع   الᘘالوصول إليها من ق ᣢلم تكن قادرة ع
زᗫادة الخدمات التعلᘭمᘭة والصحᘭة ارتفع مستوى الرفاه والإعمار، مما أثر ᗷدوره عᣢ زᗫادة ال شاط ᡧᣚ مجال 

  .  )71( الأدب والفنون والعلوم

ᢝ المجتمعات المحلᘭة؛ إذ جعل هذه 
ᡧᣚ ة الثقافةᘭتنم ᢝ

ᡧᣚ 
᠍
ا ᢕᣂكب 

᠍
وقد لعب الوقف من خلال هذه المدارس دورا

ائح   ᡫᣃ ᡧᣍانت هذه المدارس تقدم    المجتمع،المدارس مفتوحة لأد ترعاها    –فقد ᢝ ᡨᣎة الᘭحسب المᜓانة العلم

 
497 ص:   ،2  جـ: ) أوزتونا: مرجع سابق،   68(   
ᢝ ) محمد  69( 

ᡨᣚة المجتمع الدسوᘭتنم ᢝ
ᡧᣚ دوره ᢝ

ᡧᣚ الوقف :، ᢝᣤللشئون  الإسلا ᣢة،المجلس الأعᘭص ص   2 جـ:  ،2001القاهرة  الإسلام ،
393، ص :  1993.وانظر عᘘد الهادي  محبᗖᖔه : نظام الملك ، الدار المᗫᣆة اللبنانᘭة ،   94  – 93:   

: ) إبراهᘭم  70(  ᢝᣧالب  ᢝ
ᡨᣚالسلجو ᣆالع ᢝ

ᡧᣚ خراسان ᢝ
ᡧᣚ ةᗫالتطورات الحضار ، ᢝ

ᡧᣍالثا  ᢕᣂة   م شورة،رسالة دكتوراه غᘭل ،جامعة   الآداب
.   303، ص :  1996الزقازᗫق ،    

  2، جـ :   1999نقله إᣠ العᘭᗖᖁة صالح سعداوي، إرسᘭᜓا، أستانبول ،   وحضارة،) أᝏمل الدين إحسان أوغلو: الدولة العثمانᘭة تارᗫــــخ  71( 
.   445ص :    
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ال  – لهذه  ونᘭᙬجة  ه  ᢕᣂوغ والساء  الطعام   ᡨᣎوح والأقلام  ᡧᣚ مالدفاتر  المدارس  هذه  نجحت  فقد  غᗫᖁات 
  . )72(ومساعدتهم عᣢ أن ᘌصᘘحوا علماء وفقهاء  استقطاب أبناء الفقراء

سة التعلᘭمᘭة؛ ᗷل تعدى الأمر ذلك إ ᣠافة  سللمؤ  الماᢝᣠ ولم ᘌقتᣆ أثر الأوقاف عᣢ التعلᘭم عᣢ أنه المورد 
للمؤسسة   الأساسᘭة  اللائحة  ᗷمثاᗷة  الوقف انت  وثᘭقة  أن  القول  لᘭمكننا   ᡨᣎة حᘭمᘭالتعل العملᘭة  جوانب 

ᢝ التعلᘭمᘭة   ᡨᣎوط    وال ᡫᣄم والᘭة للتعلᗫᖔᗖ ᡨᣂتضم الأسس ال ᢝ ᡨᣎجب أن تتوافر    الᘌ ᢝ
ᡧᣚ    دᘭس ومواعᚱالتدرᗷ ᡧ ᢕᣌالقائم

  . )73( الدراسة وما إᣠ ذلك من التضمينات الإدارᗫة والمالᘭة

: المكتᘘات:       
᠍
  ثالثا

  
᠍
ا ᢕᣂكب 

᠍
ᢝ إᣠ جانب المدارس لعب الوقف دورا

ᡧᣚ    ات، فإن اقتناءᘘتب والمكتالᗷ ة الثقافة من خلال الاهتمامᘭتنم
 لارتفاع ثمنها ᚽسᛞب تᜓالᘭف ᙏسخها، و   أصبحالتب  

᠍
 نظرا

᠍
ᢝ جل هذا فقد قام الوقف ᗷدور جلᘭل  لأ محدودا

ᡧᣚ 
العالم   إن  ᗷل  عامة؛  مكتᘘات   ᣠإ المدارس  مكتᘘات  ᗷعض  وتحولت  المدارس،   ᣢع التب  ᢝ وقف  ᢔᣍالعر 

 ᢝᣤف  والإسلاᗷ مهما يتمثل  ضعرف 
᠍
ᢝ ل الوقف سᘘقا

ᡧᣚ    عاد ضخمةᗷات عامة ذات أᘘس مكتᛳتأس ᣠادرة الأفراد إᘘم
)74( .  

 للتب، فᜓانت خزائنها غنᘭة ᗷالتب لا سᘭما التب الدي ᘭة  
᠍
ᢝ وᡧᣚ العᣆ السلجو ᡨᣚانت المساجد دورا ᡨᣎال  

ان الناس يهبونها لها، أو ᘌقفونها فيها عᣢ القراء، ما انت هناك خزائن كتب أخرى أᙏشأها الأغنᘭاء والوجهاء، 
  و 

᠍
ᢝ انت تضم كتᘘا

ᡧᣚ    ها ᢕᣂالمنطق والفلسفة والفلك وغ اء والعلماء    . )75( مواضيع مختلفةᘭوعمرت قصور الأغن
ᢝ وكᘘار رجال الدولة ᗷالمكتᘘات وقد عملوا   ᢔᣎات العامة والخاصة، وفتحوا   محᘘشاء المكتᙏإ ᣢالعلم منهم ع

 
ᛒ ( ᢝستطيع أحد أصحاب الإجازات أن يتقدموا إᣠ امتحان    72(  

ᡧᣚ    ،"
᠍
أحمد مختار    فمثᢿً: المدرسة للحصول عᣢ الشهادة المسماة "رؤوسا

ᢝ ، أحد شيᖔخ الإسلام  أفندي 
ᡧᣚ    ز،دور السلطانᗫᖂاعة    عᗷ وابن أحد ᢝ

ᡫᣒعد إتمامه دروس  الطرᗷ الامتحان وحصل    الجامع،، تقدم ᡧᣚ نجح
  عᣢ شهادة.   

  م ) جاء فيها :  1462ه ( 866وقفᘭة لذا غانوس ᗷاشا مؤرخة ᡧᣚ عام   ᢝᣦ ) ها  73( 
ة   ᡫᣄس لع ط لذلك أن ᘌكون المعلم قدر درَّ ᡨᣂشᚱو ᣤان اليتاᘭᙫس للصᚱالتدرᗷ قومونᘌ الذين ᡧ ᢕᣌللمعلم 

᠍
" يتم تخصᘭص خمسة دراهم يومᘭا

ᡧ وᗫعلمهم اللغة    أيتام،أطفال   ᢕᣌم مرتᗫᖁختم القرآن الᘌ للطلاب ومكتب    “. وأن ᡧᣎط فيها مب ᡨᣂشᛒ ᣝاشا الأنطاᗷ كرᗷ ᢝ ᢔᣍة أخرى لأᘭوثمة وقف
 ᢝ
ᡧᣚ   ة المسكن لهم تخدمᗷمثاᗷ الطلابᗷ ة الخاصةᘭ انت تلك الأب ل من استانبول ولافوشᜓا وجدة. وقد ᡧᣚ للطلاب 

᠍
ᗷلاد المورة ومكتᘘا

  :  وطراᗷلس وجده الذين ᘌقᘭمون ᡧᣚ الأماᜧن الᘘعᘭدة مثل المورة والجزر  الأهاᢝᣠ أطفال 
  )74    ( ᢝ

ᡨᣍة  الساعاᘘة المكتᘭ ᗖة، : الوقف وᘭᗖᖁعطيها " الدرس العام " عن الدراسة    ، 21  ص:   العᘌ ᡨᣎالشهادة ال ᣥسᘻو ᢝ
ᡧᣚ    ،"الجامع "إجازات

  .  490، ص    2  جـ: أوزتونا: 
ᘭᗖة   الجندي: ) مجاهد توفيق  75(  ᡨᣂــــخ الᗫة،تارᘭ244، ص :  1م ، ط : 1984 القاهرة، الإسلام .  
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ᡧ من طلاب العلم، حᡨᣎ صارت المكتᘘات أشᘘه ᗷالمعاهد الدي ᘭة وان العلماء يتدارسون فيها  ᢕᣌأبوابها للراغب
 ᢝ
ᡨᣍأᗫإليها الطلاب من مختلف أنحاء العالم    و ᢝᣤ76(   الإسلا( .   ᡧ ᢕᣌات المدارس كذلك خلال القرنᘘوقد ازدهرت مكت

 لمᜓانة المدرسة  
᠍
ة والقلة تᘘعا ᡵᣂال ᡧ ᢕᣌاوح ب ᡨᣂتب، تمجموعة من ال ᣢفاحتوت ع ᡧ ᢕᣌᗫᖁالخامس والسادس الهج

ᢝ والأوقاف   ᡨᣎأوقفت عليها   ال   ᡨᣎة هامة حᘌات فنالت عناᘘغداد وأشهر المكتᘘة بᘭة المدرسة النظامᘘوتعد مكت
  . )77( صارت أهم مكتᘘات المدارس

ᢝ وكذلك الحال ᗷال سᘘة لᘘقᘭة النظامᘭات   ᡨᣎس المخطوطات ونوادر   الᙙة عامة بنفاᘘᜓل واحدة منها مكتᗷ ألحق
ᢝ المؤلفات ᡧᣚ العلم والأدب، وقد نمت هذه المكتᘘات وᗖخاصة التاᗷعة لنظامᘭة ᗷغداد حᗷ ᡨᣎلغ عدد التب  

ᡧᣚ  
نا ᗷذلك ابن  حواᢝᣠ إحداها  ᢔᣂما أخ عندما نظر  الجوزيستة آلاف مجلد ᢝ

ᡧᣚ  تب الموقوفة فقطت الᛞ78( ث( .    

  ᡨᣎوح ᢝ
ᡧᣚ    

᠍
ᢝ الᘘلاد المفتوحة حديثا ᡨᣎالإسلام بها فقد أسست    وال ᡫᣄᙏ ᣢافتتحها العثمانيون وعملوا ع ᢝ

ᡧᣚ    أنحاء
التاسع   عᣢ    تحتويمكتᘘات عامة ملحقة ᗷالمدارس    المᘭلاديͭ الخامس عᡫᣄ    الهجريالᘘلقان منذ القرن 

ᢝ مئات المخطوطات العᘭᗖᖁة مكتᘘة مدرسة "عᗷ ᢝᣓᛳك "
ᡧᣚ    ة مدرسةᘘه ومكتᘭᗖᖔالغازيسك   ᢝ

ᡧᣚ كᗷ وᣄخ"
ᣃ ᢝاᘌفوا،  ᡨᣎات  الᘘالمكت ᡧᣎعد عدة قرون من أغᗷ ᡨᣎحت حᘘأص ᢝ

ᡧᣚ ةᘭق ᡫᣄالمخطوطات الᗷ اᗖ79(  أور( .  

: التᜓاᘌا والزواᘌا 
᠍
  : راᗷعا

ᢝ احتᘭاجات لا ᘌمكن الاستغناء عنهما    ᢝᣦ الطᗫᖁقة والتكᘭة  
ᡧᣚ    ةᘭة، توجد تكᘭة العثمانᘭاة الاجتماعᘭالح ᢝ

ᡧᣚ   ل
عدᘌدة    ،قصᘘة لطرق  تᜓاᘌا خاصة  ᢝ توجد 

ᡧᣚ  مدينة أحداث    نواديᗷمثاᗷة     ،   ᢝᣦل  فيها  تجرى  العهد،  ذلك 
 

)76  ( ᢝ
ᡨᣍصنف  23نفسه ص    ،الساعا ᣠسب إᙬة. استانبول وانᘭالعلم    

   )77    ᡫᣄمستهل القرن الثالث ع ᣠخها إᗫات يرجع تارᘘالمكتᗷ قة خاصةᘭوث ᡧᣚى(   الهجري) وᣄᛳمدينة ق ᡧᣚ ةᘘخاصة بوقف مكت ᣦ77و  ،(
الوثᘭقة عᣢ أن المكتᘘة أسست بهدف القراءة واست ساخ التب من قᘘل طلᘘة  1215[ ت    أفنديوقفها محمد راشد   ه ] ونصت هذه 

المدارس والأشخاص الذين يᗫᖁدون الاستفادة من هذه المكتᘘة، وقد استوجᘘت الوثᘭقة مقاᗷلة طلᘘات القراء ᗷمرونة ᗷالغة ووجه مبᙬسم ،  
ط الواقف عᣢ حفاظ المكتᘘة المراقᘘة الد  ᡨᣂقة  واشᘭالوث ᢝ

ᡧᣚ ه معالمها  ومما جاءᗫᖔشᘻ تب أو إتلافها أوق القراء للᗫᖂد من عدم تمᜧقة للتأᘭق
ᢝ أنه لا  

ᡧᣙᘘ ة شᜓل    يᘭنت الوقفᚏما ب ،قوم مقامهᘌ لᘭوك ᡧ ᢕᣌد من تعᗷذا اقتضت الظروف ذلك، فلاលلة، وᗫᖔالإجازات الطᗷ تب التمتعلحفاظ ال
ᢝ العمل 
ᡧᣚ  ة ، فذكرت أنها تعطلᘘالمكت ᢝ

ᡧᣚ   عدᗷ امᘌهذه الأ ᢕᣂغ ᡧᣚ اد، وتفتحᘭمن الأع ᣠام الثلاثة الأوᘌع والأᖔل أسب ام الثلاثاء والجمعة منᘌأ
وق الشمس ، وتظل مفتوحة إᣠ ما قᘘل ساعة من غروᗖــها ، وتفتح المكتᘘة حᡨᣎ إذا لم ᘌكن هناك قراء يرتادونها ، وتفᙬش   ᡫᣃ ساعة من

ᢝ التب الموجودة 
ᡧᣚ  مرة واحدة 

᠍
ᢝ المكتᘘة جمᘭعا

ᡧᣚ  .ه العهدᘭعوض ما قدم علᘌ صلح ما أتلف منها جلدها ، أوᗫالسنة ، و  
  36، ص:  1998هـ]، صᘭد الخاطر، دار ابن خلدون، الإسكندرᗫة،  597  – 510[ الجوزي: أᢔᣍ الفᖁج عᘘد الرحمن بن الجوزي ) ابن  78( 
ᢝ تخᗫᖁــــج الوادر والقادة لدولة البوسنة    79(  

ᡧᣚ اليوم ᣠم اللغة    والهرسك،) لا تزال هذه المدرسة تواصل رسالتها إᘭتعل ᢝ
ᡧᣚ وكذلك رسالتها

ᢝ هذه المدرسة هو " عودᘌا ᗷك " سفᢕᣂ البوسنة السابق ᗷالقاهرة، والذي أشاد ᗷالدور البᢕᣂ لهذه    العᘭᗖᖁة،  ᢔᣑᗫᖁلتهم من خᗷان أبرز من قاو
   .الᘘاحثة)وان الرجل يتحدث العᘭᗖᖁة ᗷطلاقة ( المدرسة. 
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 لما تقضᘭه آداب وأعراف تلك الطᗫᖁقة، وتعلم  
᠍
ومسامرات علمᘭة، فنᘭة، تصوفᘭة، دي ᘭة، واحتفالات وفقا
، ومن هذه  

᠍
ة جدا ᢕᣂة،فيها صناعات وعلوم وآداب ولغات كثᘭة    الناحᗫᖔᗖᖁت والتᜓاᘌا مؤسسات  الطرق  انت 

ᗷال سᘘة لها  مثᘭل  لا  التᜓاᘌا    ،لعᣆها   تعلᘭمᘭة  مون،شيᖔخ  ᡨᣂامه    مح ᡨᣂاح ᘌظهر   [ السلطان   ] الᘘادشاه   ᡨᣎوح
ᢝ الأخرى ᗷدور لا ᛒستهان ᗷه    ᢝᣦ وقد اضطلعت الزواᘌا والتᜓاᘌا    . )80( لشيᖔخ التᜓاᘌا  

ᡧᣚ   الرفاة ᡧᣚم وᘭة والتعلᘭᗖ ᡨᣂال
اᘌد والاستقرار الذى تحقق  ᡧ ᡨᣂا والمدارس    ،المᘌانت التᜓا لاهما  فقد  كون موجودᘌ قد ᢝ

ᡧᣚ    مᜓان واحد، وتحت
ᢝ وان المجتمع    . )81( واحدة  سقف واحد وលدارة  

ᡧᣍعض، وأصبح    العثماᘘعضه الᗷ ᜓملᘌ ُل ،ة المنظومةᗷمثاᗷ
     . )82(أصول صوفᘭة، تᗖᖁوا عᣢ ثقافة المدرسة والتكᘭة  ذويالعلماء والفنانون والمشايخ والدراوᚱش 

: الروان ᣃاي (خان 
᠍
  نزل):  –خامسا

 ᢝᣦ    إحدى المؤسسات ᢝ ᡨᣎة   الᗫ ᢕᣂة الخᘭت الاجتماعቯرأس الم ش ᣢع ᡨᣍتأ ᢝ ᡨᣎدون النظر   والᗷ تخدم جميع الناس
 ᣆالعᗷ ات الخاصةᘭالوقف ᡧᣚالقلعة وᗷ ذكرناᘌ ايᣃ روانالدين أو اللغة أو العرق أو اللون أو المذهب إن ال ᣠإ

لᘭلتهم   ᘌقضون  التجارᗫة  والقوافل  المسافᗫᖁن،  إن  الᗖᖁاط،  عليها  ᘌطلق  ᢝ السلجو ᡨᣚان 
ᡧᣚ    انواو ل،  ᡧ ᡧᣂال

ᛒ،    ᡧستفᘭدون كذلك بឝراحة حيواناتهم ᢕᣌعᗖل مسافة أر ᣢكون عᘌ ايᣃ روانسقونها وهذا الᚱطعمونها وᘌ
 
᠍
 . )83( كᘭلو مᡨᣂ تقᘘᗫᖁا

 
 ᘻسᣥ آستانة، أنظر: أوزتونا:   80( 

᠍
ة جدا ᢕᣂباه، والة در ᢕᣂبة، والᗫة زاو ᢕᣂة الصغᘭالتك ᣥسᘻ :ةᘭا والتكᘌ50، ص : 2جـ ) الزوا  

 )81  ᡧᣚ قتهمᗫᖁوأدخلوا عاداتهم وأصول ط ᡫᣄمن القرن الثالث ع 
᠍
) يᖔخ تلك الزواᘌا قد أخذوا تحت نفوذهم فرق شᘘاب القرى اعتᘘارا

 .Mustafa,  Kara, Tekkler ve Zâviylere, istanbul 1977, sتلك القرى، وهكذا استطاع هؤلاء أن ᘌكسبوا وحدة معنᗫᖔة قᗫᖔة.   
84.     

ة ( دراه )  82(  ᢕᣂبا الᘌعض التᜓاᗷ وهناك ( ᢝ ᡨᣎون من أشهر الشعراء،   ال ᢕᣂالعلوم والصناعات المختلفة، كث ᡧᣚ حقᗷ 
᠍
 عالᘭا

᠍
تمنح تعلᘭما

ᡧ تخرجوا ᡧᣚ التᜓاᘌاᝏما انت التᜓاᘌا الᡨᣎ تأسست ᡧᣚ الجᘘال والمعابر والمضايق المخᘭفة ، تقو  ᢕᣌالعلماء، والمؤلف ᡧ ᢕᣌوالخطاط ، ᡧ ᢕᣌم  الملحن
؛ ᗷل إن  )82( لك مأوى وملاذ للقوافل التجارᗫة ᡧᣚ الأᘌام الممطرة وذات الجلᘭد ᗷمهمة حماᘌة الناس من اللصوص وقطاع الطرق ، وتكون كذ

ى ᘻ ᡧᣚسهᘭل الفتوحات العثمانᘭة وتوجد تكᘭة أخرى قد ᘻشᘘه التᜓاᘌا  ᢔᣂة كᘭا تحوز أهمᘌهذه التᜓا ᢝ ᡨᣎها   ال ᡧ ᢕᣂمᘌ تتحدث عنها إلا أن لها ما
ᡧ وانت تدᣘ " ت ᘘل خانة " وᡧᣚ الحقᘭقة هذه التكᘭة فتحت بهدف وغاᘌة إᙏسانᘭة ᗷحتة ،   ᢕᣌᜧة المساᘭتك ᣦو ᢝᣧة الحجر  فᗷمثاᗷ ᢝᣑالص  

استخدمت التᜓاᘌا والزواᘌا   د مدينة وقᘌذهب إليها ل من ᘌصاب ᗷمرض معدى أو وᗖاᣍ ، وانت توجد هذه التᜓاᘌا عند مدخل ومخᖁج ل  
 ... إن هذه التᜓاᘌا 

᠍
ᢝ عᣢ أنها مركز لعلاج الأمراض النفسᘭة والعصᘭᙫة والروحᘭة أحᘭانا ᡨᣎعة    الᗷانت تا دةᘌجوانب عد ᡧᣚ انت تخدم الناس

 .انظر أوزتونا : مرجع سابق، جـ :  
᠍
  .  501 -  500، ص ص:    2للأوقاف تماما

ة من الروان   ق ) وتطل 83(  ᢕᣂل الصغ ᡧ ᡧᣂال ᣢلمة خان ع .ايᣃ   القلاع وقسم منها ،
᠍
ة جدا ᢕᣂارة عن خانات كبᘘاي فᜓانت عᣃ روانأما ال

ة خارج المدن شᘭد السلاجقة منها    المستحᜓمة، ᢕᣂبة الᗫالطرق التجار ᣢدت عᘭ221، والعثمانيون  112ش    .
᠍
 جدا

᠍
كروان ᣃاى ضخما

     . ولها بناᘌات ضخمة تعتᢔᣂ من الناحᘭة المعمارᗫة آᘌات فنᘭة رائعة
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أب ᘭة الخان    مجموعة من 
᠍
أᘌضا تم ᘻشᘭᚏدها داخل المدن ᗷخلاف الذى ᛒشᘭد عᣃ   ᣢاي)   (الروانوتوجد 

ᢝ الطرقات ، حᘭث أن هذه المدن انت هدف للقوافل التجارᗫة أساس للحᘭاة الاقتصادᘌة ، فᜓانت  
ᡧᣚ   حاجة

ل  ᡧ ᡧᣂمثل هذه ال ᣠاستمرار إᗷ 84( ماسة( .  

ᡧ منذ ᗷدايته، إذ ᘌذكر " نظام الملك " ضمن صفات  ᢕᣌطرة السلاطᘭة وسᘌاي تحت عناᣃ روانان ال وقد
ᢝ الحاᝏم) الممتاز أنه  

ᡧᣙᘘ طرق السفر والقوافل    ي ᣢه إقامة نزل عᘭأويعلᘌ   حتمونᗫن وᗫᖁإليها الناس والمساف
ᢝ بها وᗫجدون وسائل الراحة. وان الناس بឝمᜓانهم التجول  

ᡧᣚ   اي المقامةᣃ روانأمن وراحة تحت الظلال ال
ᢝ الطرق والمضايق والممرات

ᡧᣚ  لᗷ .فحسب ᡧ ᢕᣌكن ذلك من أجل المسلمᘌ لم ᢝ
ᡧᣗالتجار الأجانب،   ح 

᠍
بها أᘌضا

 عᣢ لصوص الروان 
᠍
  . )ᣃ )85اي لدرجة أن السلاجقة انوا ᘌطᘘقون جزاءات وعقᗖᖔات رادعة جدا

 :
᠍
  )86( الشفاء):  (دور المسᙬشفᘭات  سادسا

كᘭة الإسلامᘭة   ᡨᣂات الᘭشفᙬوأقدم المس ᢝ ᡨᣎال    ᡧᣛشᙬالآن هو المس ᡨᣎت من وجودها حᘘ᙭الت أقامه   الذيأمكن 
ᢝ دمشق عام (  الأتاᗷك

ᡧᣚ "ᣞمارستان النورى"..  1155 –هـ549"نور الدين محمود بن زنᘭاسم "البᗷ م) وعرف
  ᡧᣛشᙬالمس السلاجقة هو  أقامها   ᡨᣎال المسᙬشفᘭات  أرسلان   الذيوأول  الملك" وزᗫر  نᛳسابور"نظام   ᡧᣚ بناه

   . )87( م) 1072–1063( 

ᢝ ثم تᘘعته بᘭمارستانات أخرى أقامها السلاجقة  
ᡧᣚ از وقاشان ᢕᣂغداد وشᗷ  88( وزنجان وحران وماردين  وأبهر( .  

 
 )84   ᡧᣚالقوافل و ᣢنة مأمونة للحفاظ عᚏن حصᜧد أماᘭᚏشᘻ ᡧ ᢕᣌمهمت ᡧ ᢕᣌده لغايتᘭᚏشᘻ ان يتم ايᣃ روانمن ذلك يتضح أن ال (

وانت أبواᗷه تصنع من   ᣃاي. غارات الأعداء. حᘭث ان يتم ᘻشᘭᚏد أسوار منᘭعة حول الروان   الطرق ومنقطاع  الحدودᘌة منالمناطق 
ل انت تمتلك الأدوات الدفاعᘭة الᡨᣎ من شأنها صد أى خطر  ᡧ ᡧᣂد. هذه الᘌالحد  

 )85  ( :ᣢ449، ص :   2مرجع سابق ، جـ :  أوغ  .      
)  ᘌطلق عᣢ الأب ᘭة الᡨᣎ تعᗷ ᡧᣎالشئون الصحᘭة ᡧᣚ الأدبᘭات العثمانᘭة أسماء مثل : دار الشفاء ، دار الصحة ، شفاخانة ،   86( 

 من أوائل القرن التاسع  
᠍
،بᘭمارستان ، بᘭمارخانة ، تᘭمار خانة . واعتᘘارا ᡫᣄع    ᣢع 

᠍
ومع ظهور المؤسسات الصحᘭة الᡨᣎ أقᘭمت حديثا

ᢝ الطراز  ᢔᣍات.   الأورᘭشفᙬالمس ᣢع 
᠍
،أᝏمل الدين  انظر: ᗷدأوا ᡧᣚ استخدام مصطلح (خستة خانة) علما ᢝᣢ2 جـ: مرجع سبق ذكره،   أوغ   ،

    484ص :  
: )    نور الدين محمود   87(  ᢝᣞال   م،1174ت  زنᘭعد اغتᗷ ك حلبᗷأتا ، ᢝ

ᡨᣚألب أرسلان السلجو ᢕᣂمؤدب الأم ، ᢝᣞابن عماد الدين زن
ᢝ الرها وᗖانᘭاس عام 

ᡨᣍع منهم إمارᡧ ᡨᣂوان ᡧ ᢕᣌيᙫاته عام  1164والده ، حارب الصليᝣممتل ᣠعام 1171م ، ضم الموصل إ ᢝ
ᡧᣚم ،  1174م ، وتو

ᢝ مدرسة ᗷدمشق . شᘭد الثᢕᣂ من الحصون 
ᡧᣚ انظر:  والمساجد. ودفن  ᢝ

ᡧᣚ 339مرجع سابق ، ص :   الأعلام،المنجد    .  
از:  88(  ᢕᣂم مشهور معروف  ) شᘭلد عظᗷ،لاد  مذكورᗷ ةᘘل:   ͭ فارسوهو قصᘭمما استجد عماتها   ق ᢝᣦاز بن طهمورث ، و ᢕᣂشᚽ تᘭسم

. قاشان : مدينة قرب أصبهان تذكر مع قم،  
᠍
ون فرسخا ᡫᣄسابور مائتان وعᛳن ᡧ ᢕᣌᗖنها وᚏلاد فارس بᗷ وسط ᢝ

ᡧᣚ ᢝᣦالإسلام ، و ᢝ
ᡧᣚ واختطاتها

ᡧ قاشان وأصبهان ثلاث مراحل   ᢕᣌᗖو ،
᠍
ᡧ قم وقاشان اثنا عᡫᣄ فرسخا ᢕᣌᗖة ، وᘭعة إمامᘭلهم ش سب إليها طائفة من أهل العلم  وأهلها ᗫو ،
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موجود   فهو  منها،  السلاجقة  آثار  من  اليوم   ᡨᣎح  ᡨᣛᗷ ᢝ وما 
ᡧᣚ  :،سيواس،    دمشق ديورᣞᗫ،  قونᘭةقᣄᛳى،   ،

 ᡧᣍا: توقاد، قسطموᘭ89(جانفرى، أماس( .  

ᢝ العهد   
ᡧᣚ اتᘭشفᙬانت المس وقد ᢝ

ᡧᣍنة    العثماᚏمة ذات أبᘭة،  ممتازة،عظᘭقات   نظامᘭتدرس فيها دروس التطب
لتلامذة   سلطان  الطب. العملᘭة  خورم  أسسته  الذي   (ᣞخاص)  ᡧᣛشᙬمس . زوجة    إن  ᢝ

ᡧᣍالقانو السلطان 
  ᢔᣂᜧد الأول، ولا يزالان الآن أᘭد المجᘘعالم والده سلطان أم السلطان ع ᣤاء الذي أسسته (بزᗖᖁالغ ᡧᣛشᙬومس

ᢝ إستانبول.  
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌشفيᙬمس  

ᗷ ᢝل إن هناك العدᘌد من  
ᡧᣍاᘘات    مᘭشفᙬالمس ᢝ ᡨᣎمت    الᘭأق ᢝ

ᡧᣚ    فتهاᘭظلت تمارس وظ ᡨᣚالعهد السلجو ᢝ
ᡧᣚ   العهد

 ᢝ
ᡧᣍالعثما    ᢕᣂتغي ᢝ دون 

ᡧᣚ    والأحᜓام ᢝ القواعد  ᡨᣎعليها    ال تلك    ᗷل  ،وقفᘭاتها نصت  ᗷعض  توجد  الآن   ᣠإ إنه 
ᢝ المسᙬشفᘭات العثمانᘭة  

ᡧᣚ ،اᘭة  تركᘭكفاءة عالᗷ 90( ومازالت تعمل( .  

ᢝ م)  1555( أوᣠ المدارس الطبᘭة    ᢝᣦ و " دار الطب "   ᡨᣎمان   الᘭدها السلطان سلᘭأقامها الأتراك العثمانيون، إذ ش
 ᢝ
ᡧᣍة، وورد  القانوᘭمانᘭة السلᘭل من 

᠍
ᢝ ، وانت ᘻشᜓل قسما

ᡧᣚ    ة الخاصة بها (أنها مدرسة الطبᘭالوقف ᢝ ᡨᣎت   الᘭ ب
ᢝ لأجل علم الطب) وظلت تمارس التعلᘭم   ᢔᣎة تقرب من ثلاثة    الطᘘشغله    الذييزال البناء    قرون ولا حقᘻ انت

  
᠍
دارا استخدامه  اليوم، وᗫجرى   ᣠإ 

᠍
موجودا السلᘭمانᘭة  أن دار طب    للولادة. دار طب  الثاᗷت حᡨᣎ الآن  من 

  ، ᡫᣄأواسط القرن التاسع ع ᡨᣎــــج طلاب الطب حᗫᖁة ظلت تقوم بتخᘭمانᘭة من افتتاح    أيالسل ᢕᣂعد مدة قصᗷ

 
  ᢝᣦنها ، وᚏᗖجان وᘭᗖأذر ᡧ ᢕᣌال بᘘالج ᢝᣐمشهور من نوا ᢕᣂلد كبᗷ : ل. زنجانᘘالج ᢝᣐن وزنجان وهمذان من نواᗫقزو ᡧ ᢕᣌأبهر : مدينة مشهور ب

   قᘘᗫᖁة من أبهر وقزوᗫن ، وقد خᖁج منها جماعة من أهل العلم والأدب والحدᘌث 
᠍
كنجة: مدينة عظᘭمة ᢝᣦ قصᘘة ᗷلاد آارن، وكنجة أᘌضا
ᡧ الرقة   ᢕᣌᗖالرها و ᡧ ᢕᣌᗖنها وᚏب ، ᡧᣆار مᘌة دᘘقص ᢝᣦرة أقور، وᗫᖂمة مشهورة من جᘭمدينة عظ ᢝᣦخوزستان حران: و ᡧ ᢕᣌلرستان ب ᢝᣐمن نوا

 ᢝ
ᡧᣚ م ماردين: مدينةᘭإبراه ᢝ

ᡧᣐت بهاران أᘭل: سمᘭق الموصل والشام والروم، قᗫᖁط ᣢع ᢝᣦة [ الأناضول ] مركز  يومان، وᗫᖔة الآسيᘭترك
ᡧ أذرᘭᗖجان وᚏᗖنها   ᢕᣌال بᘘالج ᢝᣐمشهور من نوا ᢕᣂلد كبᗷ : زنجان [ةᗫالحدود السور ᣢع] ة كردستانᘌولا ᢝ

ᡧᣚ حمل الاسم نفسهᘌ اللواء الذي
معجم الᘘلدان، تحقيق    ، وᢝᣦ قᘘᗫᖁة من أبهر وقزوᗫن ، وقد خᖁج منها جماعة من أهل العلم والأدب والحدᘌث   انظر: ᘌاقوت الحموي ،

وت ، ط :   ᢕᣂة، بᘭتب العلمز الجندي ، دار الᗫᖂد العᘘد عᗫᖁمتعددة.  صفحات  7386، مادة :   1990،   1: ف    
 إᣠ الجنوب إᣠ   ) مدينة 89( 

᠍
 تقᘘᗫᖁا

᠍
ᢝ تركᘭة الآسيᗫᖔة مركز الولاᘌة واللواء اللذان ᘌحملان الاسم نفسه، عᗷ ᣢعد خمسة عᡫᣄ فرسخا

ᡧᣚ
      399  ص:  السابق،المرجع  انظر:  الأسود. الᘘحر 

ᢝ عدا تلك المصحات والمسᙬشفᘭات عدد آخر  ) وᗫوجد  90( 
ᡧᣚ  ماراتលمتعددة وهذهالأناضول أقامته هناك دول و   ᢝᣦ   اتᘭشفᙬالمس

ᢝ والمصحات المشهورة  ᡨᣎعض منها  بُناتها،عرفت أسماؤها وأسماء   الᘘوجرى استخدام ال ᢝ
ᡧᣚ  العهد ᢝ

ᡧᣍنما تحول  والتداوي للعلاج   العثماᚏب ،
ᗷ ᢝعضها إᣠ مدارس لندرة الأطᘘاء، ولا سᘭما 
ᡧᣚ  امهاᘭالرغم من ق ᣢة عᘭأواخر عهد الدولة العثمان ᢝ

ᡧᣚ   اتهاᘭد وقفᘭᜧات، وتأᘭشفᙬمس الأصل
  . عᣢ ذلك
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الحديثة  الطب  لأمراض  ،  لᘭة  مسᙬشفᘭات  توجد  أنه  ذلك   معينة،ما  ومثال  فقط،  لل ساء  ومسᙬشفᘭات 
ᢝ مسᙬشᡧᣛ الجزام 

ᡧᣚ  91(  م) 1451( أدرنة( .  

ة السᘭدة يزᣤ عالم والدة السلطان  ᡫᣃاᘘمة نذكر مᘭة العظᘭات الوقفᘭشفᙬلهذه المس 
᠍
وعندما نذكر نموذجا

ͭ 1277-1255عᘘد المجᘭد الأول (  ᢝ أنفقت قسط كبᢕᣂ من ثروتها عᣢ أعمال  1860  –   1839ه ᡨᣎم) ال ، ᢕᣂالخ 
ᢝ إن المسᙬشᡧᣛ والمدرسة   ᡨᣎال   ᡧ ᢕᣌحتا أعظم مؤسستᘘشأتهما أصᙏأ ᢝ

ᡧᣚ   ᡧᣚو 
᠍
ها تطورا ᡵᣂᜧة وقتها وأᘭالدولة العثمان

هذا الوقف ثمة اعتᘘارات إᙏسانᘭة جديرة ᗷالاهتمام لأقᣕ درجة، ᘌقول أحد بنودها "إذا ان من اللازم وجود  
اللᘭمون   فإن  مᗫᖁض  تحسن حالة  أجل  من  ᢝ اللᘭمون 

ᡨᣍأᘌ    ة ᢕᣂاللᗷ ثمنه  وលن ان   ᡨᣎدون جدال حᗷ الفور   ᣢع
 ᢝان المᗫᖁض    الذهبᘭة وលذا 

ᡧᣚ  ᣠان ثمن   حاجة إ نលو ᡨᣎالفور ح ᣢالفحم للتدفئة فإنه يتم إحضار الفحم ع
    . )92(أوقᘭة الفحم مثل ثمن أوقᘭة الذهب" 

 :
᠍
ي   (مطعم العمارت  ساᗷعا ᢕᣂنزل إطعام الفقراء):   –خ  

ي"،   ᢕᣂالخ "المطعم  المعوزᗫن    ᢝᣦ (عمارت)   ᣠإ  
᠍
مجانا الطعام  تقدم  ᗫة،  ᢕᣂالخ المؤسسات  من  آخر  نᖔع 

ᢝ والمسافᗫᖁن، أسست  
ᡧᣚ  ق القوافلᗫᖁط ᣢما تكون ع 

᠍
ᢝ إحدى المؤسسات    ،   ᢝᣦل مᜓان، وغالᘘا ᡨᣎلها دور    ال

 
اف  ) وتدل 91(  ᡫᣃث الإدارة والإᘭنظام دقيق من ح ᣢانت خاصة أم عامة عᝏات سواء أᘭشفᙬالمس ᣢة عᘭالوثائق الوقف ᢝ ᢔᣎووسائل  الط ،

، ومساعدين  ᡧᣛشᙬالمسᗷ ᡧ ᢕᣌاء حازقᘘأط ᡧ ᢕᣌتعي : ᡧ ᢕᣌوط الواقف ᡫᣃ ᡧ ᢕᣌوكذلك  لهم،العلاج. ومن ب ᢝᣠدᘭب عيون،   صᘭوطب ، ᡧᣔة المرᗫعد أدوᘌ
 ᣢاء عᘘل واحد من الأط حصلᘭان دينهم أو ج سهم أو مذهبهم وس ب جراح، مهماᘭاليوم .. كذلك  )91( أقجة  20وطب ᢝ

ᡧᣚ ᢝᣠدᘭالص   ..
،   والجراح  ᡧᣔلاء النفقات، والمروو ᡧ ᢕᣌاخᘘتاب والطمثل الخدم وال ᡧᣛشᙬالمسᗷ ᡧ ᢕᣌقة العاملᘘة لطᘘال سᗷ ضاح أدق الأمورᘌما تم إ

ᘻ ᢝشخᘭص أمراضهم.. وលعطاء العلاج 
ᡧᣍامهم   المجاᘭلهم.. والطهاة، وق ᢝᣧطᗷ   ان هناك أوقاف ما .اءᘘلتوجيهات الأط 

᠍
الأطعمة تᘘعا

ᢝ خاصة للإنفاق عᣢ تألᘭف التب  
ᡧᣚ  

᠍
ᢝ الصᘭدلة والطب، وᗖذلك استطاع العلماء أن ᘌكتبوا أو ᘌᜓملوا كتᘘا

ᡧᣚ   انت هذهة، وᘭالعلوم الطب
ᢝ التب مصادر المعرفة الطبᘭة لعدة قرون 
ᡧᣚ   .اᗖأور  

 )92   
᠍
، وطᘘقا ᡧᣍمان القانوᘭعهد السلطان سل ᡧᣚ سهاᛳان قد تم تأس ةᘭار العثمانᘌالد ᡧᣚ تأسست ᡨᣎات الهامة الᘭشفᙬإن إحدى المس    (

ᡧᣚ ᡧ مسᙬشᡧᣛ السلᘭمانᘭة ما ᣢᘌ:  1557 -ه 965أوقف عام  الذي للوقف  ᢕᣌأن عدد العاملᗷ ان هناك تصور ه فإنه  
20   ᡧان يوجد عدد  ᢕᣌ4 – من الممرض  ᡧ ᢕᣌط المجانᘘض ᣢع ᡧ ᢕᣌقائم –  ᡧᣔخدمون المرᘌ 4  –ومثلهم ممن   ᡧ ᢕᣌاتب   1  –سقائ–  1  ᢝᣠدᘭص   

  3  –أقجة  6أقجة والآخر بيومᘭة قدر   13طبᘭب عيون ( رمد ) أحدهما بيومᘭة قدرها   2  –مجموعة لخدمة المرᡧᣔ  – مساعدين له  2و 
 وآخر ᗷـ  10أقجة ، وطبᘭب له    30أطᘘاء آخᗫᖁن هم : رئᛳس الأطᘘاء ( ᗷاشحكᘭم ) ᘌأخذ يومᘭة قدرها  

᠍
أقجة ᡧᣚ اليوم.   20أقجاوات يومᘭا

ᗷ انت تمنح أموالنحو و ᢕᣂوجد   300مقدار كبᗫل يوم . و تم استخدامهاᚏس ᡨᣎة الᗫاء وذلك من أجل الأدوᘘس= = الأطᛳأمر رئᗷ أقجة
ᡧᣚ ᡧ مسᙬشᡧᣛ السلᘭمانᘭة، وانت المسᙬشᘻ ᡧᣛستقᘘل المرᡧᣚ ᡧᣔ ساعات مᘘكرة ل   ᢕᣌالعقلي ᡧᣔمنفصل للمر ᢔᣂاح،عنᘘاء    صᘘما أن الأط

ᢝ بيومᘭة قدرها  الظهر، انوا ᛒشخصون حالات المرᡧᣔ حᡨᣎ وقت  ᢔᣎمدرسة الطᗷ مدرس ᡧ ᢕᣌان قد تم تعيفته   20وᘭث أن وظᘭأقجة … ح
       .Sehuvanoglu, Bedu N. : Turk Tip Tarihi, Bursa, 1984.  النظريانت إلقاء دروس ᡧᣚ الطب 
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السᘭᙫل    عابريهام ᡧᣚ الحᘭاة الاقتصادᘌة والاجتماعᘭة للمجتمع، حᘭث تقوم ᗷخدمات لا ᛒستهان بها من أجل  
ᡧ وطلاب المدارس ᢕᣌᜧ93( والمسا( . 

 :
᠍
  الأسواق:  ثامنا

  : ᢝᣦ والأسواق ثلاثة أنواع 

( ᗷازار )، وᣦ أب ᘭة ذات طابق واحد مغᣗ   التجاريالسوق المغᣗ ( ᗷادستان ) ، السوق ( جارᡫᣒ )، السوق  
ة ᘻسᙬند عᣢ أعمدة، لقد ان الطراز   ᢕᣂب صغᘘمنارات وقᗷ المعماريأعلاها   ᡧᣚ نهة ، ولᘌط للغاᘭسᚽ للأسواق

   ᢝᣦ نفس الوقت ان قوى للغاᘌة والأسواق ما هو معروف  
᠍
اء ، وتم إᙏشاؤها أᘌضا ᡫᣄادل البيع والᘘز لتᜧمرا

ᗷ ᢝصورة وقفᘭة للإنفاق عᣢ التᜓاᘌا أو العمارت والأوقاف الأخرى  ᡨᣎداخلها  الᗷ .  

حوانᚏتها   يوقفون  الأسواق انوا  ᘌقᘭمون  ،والذين 
᠍
والمدارس   عموما المسᙬشفᘭات  ᛒساعدون  وᗖدخلها انوا 

ᘌا والعمارت والتᜓا ᣢإحدى مصادر الدخل الدائم والمتجدد للوقف للإنفاق ع ᣦ انت هذه الأسواق ثᘭح ،
 ان ᘌحقق للدولة نظام  

᠍
ᗫة منه. ᗷل إنه أᘌضا ᢕᣂالجوانب الخ –    

᠍
ا ᢕᣂسᛒ ان نលوالأسعار،    – و ᡧ ᢕᣌالحرفي ᣢة عᗷللرقا

 وم
᠍
 معينا

᠍
 داخل الأسواق  حᘭث انت الأسواق متخصصة، ᗷمعᡧᣎ أن ل حرفة أو سلعة ان لها مᜓانا

᠍
  . )94(عروفا

: الأسᘘلة:  
᠍
  تاسعا

ات، ان جلب المᘭاه   ᢕᣂآخر من الخ 
᠍
 غنᘭا

᠍
ᢝ إن وقف المᘭاه ان نوعا

ᡧᣚ   المناطق ᣠدة إᘭعᗷ نᜧة من أما ᢕᣂبالمدن ال
 ᢝ ᡨᣎستخدمها مشᜓلة    الᘻ .ةᘘخصص    صع :ᢿًفمث ᢝ

ᡧᣍعادل    نالمعمار سنام لأمر  1564عام    القانوᘌ مليون   140ما
    . )95( ماء استانبول  حل مشᜓلةدولار لغرض 

 ᗷال سᘘة للمؤسسات المائᘭة التاᗷعة  
᠍
فالماء عنᣆ لا ᘌمكن   للأوقاف،وعᣢ ذلك فالأسᘘلة ᘻشᜓل قسم هام جدا

ᡧ للعناᘌة ᗷه وللأوقاف الخاصة ᗷه من أسᘘلة وقنوات    للحᘭاة؛الاستغناء عنه   ᢕᣌللواقف ᢔᣂᜧأ 
᠍
لذا فقد ان هدفا

 
 ᡧانوا ᛒستفᘭدون من إمᜓانᘭاتها وᡧᣚ نفس الوقت انت تمنح الرجل يومᘭة  ا ) م 93(  ᢕᣌᜧوالمسا ᣤ5أو   3أن اليتا  

᠍
أقجة ،   10أقجة وأحᘭانا

 ، كذلك انت العمارت موجودة ᚽشᜓل أᢔᣂᜧ للفقراء  ᡫᣒ ل أىᘘب قᛳتاتان يتم ضمان حاجة طلاب المدارس وال نمرجع   ول : ᣢأوغ
 490 –  488، ص ص :   2سابق، جـ : 

  
ان  94(  ᡨᣂمان ᢕᣂᗖاف) رو ᡫᣃة،   :)(إᘭــــخ الدولة العثمانᗫــــع ، القاهرة ،   ترجمة: تارᗫدار الفكر للدراسات والتوز ، ᢝᣘاᘘالس ᢕᣂشᚽ1989    :2، جـ  ،

  567  – 566ص ص : 
                                                           .   495، ص :   2 جـ: ) أوزتونا: مرجع سابق، 95( 
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ᗷالخدمات    (صهارᗫــــج) وآᗷار وعيون ومستودعات   ها مما هو متعلق  ᢕᣂة. وخزانات وسدود وقناطر وغᘭالمائ  
ᗫة، فإننا نجد الأسᘘلة   ᢕᣂل مؤسسة خ جانبᗷ لᘭᙫشاء سᙏحت عادة أن يتم إᘘوأص ᢝ

ᡧᣚ    ᣢالمدن والقرى وع
 ᢕᣂان عددها كث اء، ولذلك فقدᘭالأح ᢝ

ᡧᣚالطرقات و 
᠍
  . )96( جدا

: الحمام:  
᠍
ا ᡫᣃعا  

ᢝ الأتراك قوم ᘌعشقون النظافة، والإسلام دين ᘌأمر ᗷالنظافة، وهناك الثᢕᣂ من العᘭادات   ᡨᣎتتطلب النظافة   ال
 ᢝ
ᡧᣚ   الحمامات. لقد 

᠍
ها انᙬشارا ᡵᣂᜧة ومن أᘭت الوقفቯان أحد اهتمامات الم ش دن والثوب والمᜓان؛ لذا فقدᘘال

الحمام موجود ᚽشᜓل   ᢝ   أسا ᢝᣒان 
ᡧᣚ    الجامع والمدرسة والمطعم مثل  ᗫة  ᢕᣂالخ المؤسسات  يجميع  ᢕᣂالخ  

  (العمارت) والمسᙬشᡧᣛ والروان ᣃاي. 

من حمام    ᡵᣂᜧأ يوجد  أنه   ᢝما 
ᡧᣚ    ى ᢔᣂال الم شቯت  قᘘل   

᠍
أحᘭانا  ᡧᣎتب الحمامات انت  إن  ᗷل  الواحد؛  المᜓان 

ᡧ عᣢ إᙏشاء هذه الم شቯت  ᢕᣌها، وذلك لأغراض استخدام العامل ᢕᣂالجوامع وغ)97( .  

ها من المؤسسات نظام خاص ᡧᣚ إدارتها وᘻسيᢕᣂ أمورها.. فمنها ما هو خاص ᗷالرجال، وأخرى  ᢕᣂوللحمامات كغ
ᢝ خاصة ᗷال ساء، أو هو مخصص أᘌام ᗷعينها للرجال وᗖقᘭة الأᘌام لل ساء، ومنها ما هو 

ᡧᣍدر  مجاᘭأجر لᗷ ه ᡵᣂᜧوأ ،
  . )98(دخᢿً للأوقاف الموقوف عليها 

رائع   هو  ما  منها  ᢝ وᗫوجد 
ᡧᣚ    طᘭسᚽ هو  ما   

᠍
أᘌضا ومنها  ᢝ ب ᘭانه 

ᡧᣚ    ةᘭالداخل التقسᘭمات  ᗷاعتᘘار  وذلك  ب ᘭانه، 
 غرف 

᠍
 من المرمر، وفيها أᘌضا

᠍
. ففيها غرف لخلع الملاᚽس هذه الغرف انت أحᘭانا ᡧ ᢕᣌᗫالمعمار ᡧ ᢕᣌوالمهندس

احة. لعمل المساج والساونة، وأخرى من أجل   ᡨᣂالاس    
᠍
ᢝ أما الماء فᜓان أحᘭانا

ᡨᣍأᘌ    ةᘭة والمعدنᘭعᘭمن العيون الطب
ᢝ أو 

ᡨᣍأᘌ  تم تدفئتها من خلال نظام التدفئةᗫو ،(ارᗷالآ) 99( استخدمه الرومان  الذيمن تحت الأرض( .  

 
ᢝ ) وᡧᣚ وقفᘭة خدᘌجة سلطان  96(  ᡨᣎف الثلاثة،   الᘭمدى شهور الص ᣢالماء ع ᣢلزم وضع الثلج عᘌ ان جامع فإنه ᡧᣎد يᘭᚏشᙬأمرت ب

ᗖات من   ᡫᣃ ات للناس وهوᗖ ᡫᣄم الᘌان من اللازم تقدل مساء عند أبواب الجامع الثلاثة و شهر رمضان ᡧᣚ ــــحᗫاو ᡨᣂعد صلاة الᗷ وكذلك
  عسل أثᚏنا  

ᗫة قد ᘻسᛞب ᡧᣚ ظهور آثار   وᗷ ᢝᣦمثاᗷة الأثر   ᢝᣦ وهناك أسᘘلة  ᢕᣂلة خᘘشاء أسᙏإ ᣢة، فإن التعود عᗫة معمارᘭ ساطة كبᚽ ᡵᣂᜧوأ 
᠍
أᡵᣂᜧ تطورا

 ᗷال سᘘة للمعمار 
᠍
ᢝᣜ نفᛳسة وممتازة جدا ᡨᣂال Mehmet Seker: imam birgivi, T. D. V., Ankara, 1994, S. 129 – 130  

  . 21 ص:  سابق،) الأرناؤوط: مرجع  97( 
 335ص:   ،2) هاملتون جب: مرجع سابق، جـ:  98( 
  ، ص :   1  جـ:   سابق،: مرجع الشناوي )  99( 
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: الوقف  حادي ᡫᣄ(وقف الدراهم):    النقديع  

ة للعᣆ    النقديᘌعد وقف النقود أو الوقف   ᡧ ᢕᣂمن الظواهر المم ᢝ
ᡧᣍقوم العثماᘌ د للوقفᘌفقد برز شᜓل جد ،

الحرف،   للتجار وأصحاب  ᗷفائدة محدودة  تقدم  ة  ᢕᣂالغ كبᘘم اوح    وᢝᣦ عᣢ وقف  ᡨᣂت فوائد  ᢝ قروض ذات 
ᡧᣚ  

  ᡧ ᢕᣌب إ10ᣠالعادة   %11  ᣠإ  
᠍
أحᘭانا تᗫᖂد  ورᗖما   %15 ᣆالعᗷ يرتᘘط  للوقف  الجدᘌد  الشᜓل  بروز هذا  إن   .%

 ᢝ
ᡧᣍد للوقف قد ظهر العثماᘌلاحظ أن هذا الشᜓل الجدᘭالمᜓان فᗷ ما يتعلقᘭمنه، أما ف ᣠالعقود الأوᗷ ᡨᣎوح ،

  ᢻًأو ᢝ
ᡧᣚ    أدرنه، ثم ᢝ

ᡧᣚ ،لقانᘘلاد الᗷ ᢝ
ᡧᣚ    عد ذلك ظهرᗖة، وᘭلقانᘘة المدن الᘭقᗷ ᢝ

ᡧᣚ    عد فتحهاᗷ م].  1453[استانبول
 )100 (     

 : ᡧ ᢕᣌفᗫ ᡫᣄال ᡧ ᢕᣌأوقاف الحرم : ᡫᣄع ᢝ
ᡧᣍثا  

ᗫة، وما أوقف عᣢ هذه المؤسسات من مصادر للدخل   ᢕᣂشار المذهل للأوقاف ولمؤسساتها الخᙬهذا الان ᢝ
ᡧᣚ  

 وانت أᡵᣂᜧ الᘘلاد أو الم شቯت   الاقتصاد،شᡨᣎ مجالات  
᠍
جعل دخول الأوقاف متنوعة وثᗫᖁة وᡧᣚ حد الأمان غالᘘا

 ᢝ ᡨᣎالمصادر   وال برزت  وقد  المنورة  والمدينة  المكرمة  مكة  هما  عليها  الموقوفات  من   ᢕᣂب كبᛳبنص حظᘭت 
  ᡧ ᢕᣌالحرم لمخصصات  مصدر  ᗫة أهم  ᢕᣂالخ، ᡧ ᢕᣌفᗫ ᡫᣄال    

᠍
انᙬشارا الأوقاف  ت  ᡫᣄᙬان ،وقد 

᠍
ا ᢕᣂة    كب ᢕᣂوظهرت كب

  مكنت من الحفاظ عᣢ استقرار تلك الأماᜧن المقدسة.   ᗷالحجاز،تدر دخᢿً أحدث نهضة  والقᘭمة،الحجم 

ᢝ فمن المعروف أنه تم تأسᛳس المئات من الأوقاف  
ᡧᣚ    جميع أنحاء العالم ᢝᣤالإسلا   ᡧ ᢕᣌوذلك من أجل الحرم

 ᡧ ᢕᣌفᗫ ᡫᣄال ᡧ ᢕᣌأوقاف الحرم ᣠفون إᘭضᘌ انواوأغناهم كذلك، و 
᠍
ᡧ هم أᡵᣂᜧ الناس أوقافا ᢕᣌان السلاطو ᡧ ᢕᣌفᗫ ᡫᣄال

 
ᗖاح)وحᡨᣎ   أو المراᗷحة)) وهناك ᗷعض الوثائق الوقفᘭة الᡨᣎ تفضل استعمال تعبᢕᣂ آخر غᢕᣂ الفائدة مثل (الᗖᖁــح) 100(  ᡨᣂعد عن    (الاسᘘلت

يتم مع ذلك الᙬسامح معه ᗷالᝣامل    نفسه،الذي شجᘘه فقهاء الإسلام ورفضه أبو حنᘭفة  الفائدة،ولن القرض ذو  ᗷالᗖᖁا، شبهة  أي نفسها 
 ᢝ
ᡧᣚ  ᡧ ᢕᣌاوح ب ᡨᣂسب تᙏ د عنᗫᖂة ، ما دامت معدلات الفائدة لا تᗫاطور ᢔᣂمثل أحد المصادر  15%، 10الإمᘌ من ذلك أنه ᡵᣂᜧالسنة . والأ ᡧᣚ %

ᡧ من شبهة الᗖᖁا فᘭقول أن ذلك ان يتم   ᢕᣌالواقف ᡧᣛرات تع ᢔᣂجاد مᘌهنا إ ᡧ ᢕᣌاحثᘘحاول أحد الᗫة وᗫ ᢕᣂة لإيرادات الأوقاف الخᘭسᛳالرئ
عᘭة أو بنظام المراᗷحة أو الاستغلال  ᡫᣄالمعاملة الᗷ 

الذين ᘌغالون ᡧᣚ المراᗷاة   أᘌديكذلك منقذ من   للأوقاف،عᣢ الوجه الحلال وᗫمكن القول ᗷأنه منقذ للاحتᘭاجات المالᘭة  (الاسᙬثمار) 
 ᣢع 

᠍
 عابرا

᠍
: ᗷل إنه قسم الفقهاء إᣠ   ،الفقهاء ᗷفوائد مالᘭة ᗷاهظة. هذا الأمر ᗷالطبع لم ᘌمر مرورا ᡧ ᢕᣌقᗫᖁة أقرت هذا الوقف وخاصة   فᘭأغلب

ᢝ كتاᗷه (رسالة 
ᡧᣚ السعود أفندي ᢔᣍمع مؤلفات شيخ الإسلام أ ᢝ

ᡧᣚ   ان من أبرزهم ةᘭوقسم آخر هم الأقل ،( ᢕᣂصحة وقف الدراهم والدنان
كوى الذي رفض هذا الوقف  (محمد قاᡧᣔ عسكر الروملᣢ (جوى زادة) وكذلك العالم  ᢔᣂال ᢝ

ᡧᣚ  كتاب فمؤلفاتهᘭعدم   الس ᡧᣚ الصارم
 وقف النقود والدراهم   
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  ᢝ
ᡧᣍالقانو السلطان سلᘭمان  أوقاف  أوقافً جدᘌة منها:  ، ما انوا ᘌقᘭمون  ᢝᣜالمملو  ᣆالع   (وقفالᘘاقᘭة من 

ى]، ووقف الدشᛳشة المرادᘌة    –كسوة العᘘة   ᢔᣂشة الᛳمراد الثالث]، ووقف السلطان   [السلطانوقف الدش
السلطان   السلطان محمود الأول، ووقف  أحمد بن مراد، ووقف  ، ووقف الأحمدᘌة [السلطان  ᢝ

ᡧᣍالثا محمد 
 ᡧᣛمصط .  

ᢝ وعادة ما انت تتكدس  
ᡧᣚ    ة،الدولاب أو خزانة الأوقافᘭوقت    السلطان ᡧ ᢕᣌانت الحكومة ب .

᠍
ة جدا ᢕᣂالغ وفᘘم

ᡧ تضغط عليها الحاجة   ᢕᣌاماتها ح ᡧ ᡨᣂض من هذا المصدر لتواجه ال ᡨᣂتق ᡫᣄالملحة. وآخر منذ القرن السابع ع 
وع الحكومة  ᡫᣃ ة، أو عندᘭمثل مواجهة أزمة مال ᢝ

ᡧᣚ  .وعات عامة أو عاجلة أو خوض حرب ᡫᣄذ مᘭتنف  

 ᡧانت تᗫᖂد إيرادات الأعᘭان الموقوفة عᣢ المᣆوفات المخصصة للإنفاق   ᢕᣌثمة استخدام آخر للدولاب؛ فح
ᗫة المحددة   ᢕᣂة أو الخᘭ المؤسسات الدي ᣢع ᢝ

ᡧᣚ    ادةᗫᖂانت هذه الة، وᘭنصوص الوقف ᢝ
ᡧᣚ   هᘭطلق علᘌ الأوقاف

  .  " الدولاب"

 جدᘌدة سواء انت  
᠍
أعᘭانا ى  ᡨᣂشᘻ الوقف الفائض انت إدارة  أو  الدولاب  ᢝ من هذا 

ᡧᣔة    أراᘭموافقة   –زراعᗷ
ᡧ وما إᣠ    -السلطان   ᢕᣌت أو الطواحᛳة مثل الحوانᘭ المؤسسات    ذلك،أو عقارات مب ᣢس هذه وتلك عᛞثم تح

ᗫة أو   ᢕᣂة أو الخᘭ ها. الدي ᢕᣂة    غᘭل الوقفᘭسجᘻ جراءاتលاء و ᡫᣄات الᘭانت تتم عملو ᢝ
ᡧᣚ  عةᣄᚽ ومرونة.   المحᜓمة

 )101( 

  

 
 )101(  M . T . Gö Kluilgin: Osmanle Müesseseleri Teşkilâte Ve Medeniyeti Tarihine Genel Bakeş, İstanbul, 

1977, S. 272.                                      
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ᢝ  قائم عᣢ التلعᘭب للإرشاد الأᝏادᢝᣥᘌ تطبيق  أثر "
ᡧᣚ الانخراط ᡧ ᢕᣌالمهمات تحسᗷ  

  "ᢝᣠ لدى طلاب التعلᘭم العا الإرشادᘌة
  

“The effect of a gamification-based academic advising application on 
improving engagement in advising tasks for higher education students” 

  

 ᢝᣜتوفيق ز ᢝᣜمروة ز  
Marwa Zaki Tawfiq Zaki  
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  : ملخص

ᡧ بᚏئة  الاعتماد عᣢ التطبᘭقات النقالة   ᢕᣌتحس ᢝ
ᡧᣚ له دور فاعل ᢝᣥᘭوالتعل ᢝᣥᘌادᝏات الإرشاد الأᘭإدارة عمل ᢝ

ᡧᣚ
  . ᢝᣠم العاᘭمؤسسات التعل ᢝ

ᡧᣚ ة أدى الإرشادᘭقات الرقمᘭد من التطبᘌعد ᢝ
ᡧᣚ مكن دمجهاᘌ ةᘭب كتقنᘭظهور التلع

  ᡧ ᢕᣌز انخراط المستخدمᗫᖂتع ᣢة عᘭقدرة وفاعل ᡵᣂᜧث تكون أᘭحᗷ قاتᘭم التطبᘭة تصمᘭفᘭك ᢝ
ᡧᣚ إعادة النظر ᣠإ

ᢝ هذه التطبᘭقات
ᡧᣚ  .ذلك ᣢفحص أثر استخدام    ،وعᘭل ᢝᣠحث الحاᘘال ᢝ

ᡨᣍأᘌ ᢝᣥᘌادᝏتطبيق للإرشاد الأ    ᣢقائم ع
.   التلعᘭب ᢝᣠالعا التعلᘭم  طلاب  لدى  الإرشادᘌة  ᗷالمهمات  الانخراط   ᡧ ᢕᣌتحس  ᢝ

ᡧᣚ    هᘘش المنهج  استخدام  تم 
استخدمت    ᢝ ᡨᣎال  ᣠالأو التجᘭᙫᗫᖁة  المجموعة   ᡧ ᢕᣌب للمقارنة   ᢝ ᢔᣎᗫᖁالتج ᢝᣥᘌادᝏالأ الإرشاد  والمجموعة   تطبيق 

ᢝ استخدمت نفس   ᡨᣎة الᘭة الثانᘭᙫᗫᖁب. التجᘭل نظام التلعᘭدون تفعᗷ حث من (   التطبيقᘘ60تكونت عينة ال  (
ᢝ    طالᘘة

ᡧᣚ اس للانخراطᘭر مقᗫᖔحث. تم تطᘘال ᢝ ᡨᣎمجموع ᣢا عᘭ᠍عهم عشوائᗫةتم توزᘌتكون    المهمات الإرشاد
، والانخراط الانفعاᢝᣠ من ثلاثة محاور  ᢝ

ᡧᣚوالانخراط المعر ، ᢝᣜالانخراط السلو ᢝᣦو   ، و ) ᢝᣠجماឝᗖ24  .مفردة (
استخدمت    ᢝ ᡨᣎال  ᣠالأو التجᘭᙫᗫᖁة  المجموعة  أفضلᘭة  النتائج  القائم عᣢ أظهرت   ᢝᣥᘌادᝏالأ الإرشاد  تطبيق 

ᢝ    التلعᘭب
ᡧᣚ ات الانخراط ᡫᣃمؤ ᡧ ᢕᣌتحس ᢝ

ᡧᣚةᘌورة  المهمات الإرشاد ᡧᣆᗷ حثᘘال ᣔاستخدام . أو ᢝ
ᡧᣚ التوسع

 ᢝᣠم العاᘭمؤسسات التعل ᢝ
ᡧᣚ ئة الإرشادᚏب ᡧ ᢕᣌلتحس ᢝᣥᘌادᝏئات الإرشاد الأᚏب ᢝ

ᡧᣚ بᘭحث    . التلعᘘال ᣔكذلك أو
ورة ت ᡧᣆᗷ در . ᢝᣥᘌادᝏات الإرشاد الأᘭإدارة عمل ᢝ

ᡧᣚ بᘭاستخدام محفزات التلع ᣢس عᚱب أعضاء هيئة التدرᗫ  
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  . ، الانخراط التلعᘭب ،الإرشاد الأᝏادᢝᣥᘌ ، التطبᘭقات النقالةالᝣلمات المفتاحᘭة: 
  

Abstract: 

Relying on mobile applications to manage academic and educational advising 
processes has an effective role in improving the advising environment in higher 
education institutions. The emergence of gamification as a technology that can be 
integrated into many digital applications has led to a reconsideration of how 
applications are designed so that they are more capable and effective in enhancing 
user engagement in these applications. Accordingly, the current research examines 
the effect of using a gamification-based academic advising application in improving 
engagement with advising tasks among higher education students. The quasi-
experimental approach was used to compare the first experimental group that used 
the academic advising application and the second experimental group that used the 
same application without activating the gamification system. The research sample 
consisted of (60) female students who were randomly distributed into the two 
research groups. A measure of engagement in instructional tasks was developed, 
consisting of three axes: behavioral engagement, cognitive engagement, and 
emotional engagement, with a total of (24) items. The results showed the 
advantage of the first experimental group that used the gamification-based 
academic advising application in improving indicators of engagement in advising 
tasks. The research recommended the need to expand the use of gamification in 
academic advising environments to improve the advising environment in higher 
education institutions. The research also recommended the need to train faculty 
members to use gamification incentives in managing academic advising processes . 
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Keywords: Mobile Applications, Academic Advising, Gamification, Engagement. 
 

  مقدمة 

ᡧ مجموعة من الأفراد   التطبᘭقات ᢕᣌيح التواصل بᙬت ᢝ ᡨᣎقات الᘭتلك التطب ᢝᣦ شᜓل عامᚽ الأجهزة   النقالة ᢔᣂع
التطبᘭقات  النقالة،   هذه   ᢔᣂع الأفراد  الإᙏسانᘭة، وᗫجمع  العلاقات  من  إطار   ᢝ

ᡧᣚ كة  ᡨᣂمش واهتمامات  صفات 
تفاعلᘭة    ᡵᣂᜧأ تكون  ᗷحᘭث  الشᘘᜓات   ᢔᣂالمستخدمة ع والأدوات  للنماذج  تطᗫᖔر  ᗷمثاᗷة  النقالة  فالتطبᘭقات 

ᛒ ᢝستخدمها ) Dekhane et al., 2020( وᘻشاركᘭة واجتماعᘭة   ᡨᣎة من الأدوات الᘭمجموعة متنام ᢔᣂوذلك ع ،
لهم   المناسᘘة  ᗷالطرق  معها  والتفاعل  المعلومات  لجمع  جاءت ) Friedl et al., 2020( الطلاب  حᘭث   ،

  ᡵᣂᜧأ وكذلك  وجاذبᘭة،  إᗷداع᠍ا   ᡵᣂᜧأ جعلتها  الᗫᖔب  تكنولوجᘭات   ᢝ
ᡧᣚ نوعᘭة  قفزة  لتحقق  النقالة  التطبᘭقات 

ᡧ مجموعة ) Chard, 2008; Hwang et al., 2020( اجتماعᘭة ᢕᣌب ᢝᣙاء الجمم الذᘭفلسفة لتعظ ᢔᣂوذلك ع ،
دينامᘭكᘭة   ᗷمعلومات  مشارك  مستخدم  لᝣل  قᘭمة  لإضافة   ᡧ ᢕᣌالمستخدم . ) Wijaya et al., 2009( من 

فالتطبᘭقات النقالة أدوات توفر فرص᠍ا غنᘭة للتᘘادل الاجتماᢝᣘ لᝣافة أنواع المعلومات والوسائط المتعددة  
  ᢕᣂة وغᘭاتصالات تزامن ᢔᣂإنتاج المعارف المختلفةع ᢝ

ᡧᣚ شاركᙬالتفاعل وال ᣢعها عᘭشجع جمᘻ ةᘭتزامن )Mills, 
، وعᣢ ذلك فالتطبᘭقات النقالة ᢝᣦ عᘘارة عن خدمات شاملة يتم التفاعل معها عᢔᣂ الأجهزة النقالة  ) 2011

، ومشاركة الأᙏشطة والاهتمامات، وتكᗫᖔن صداقات، والᘘحث   ᢝᣥيح للطلاب التفاعل مع المحتوى الرقᙬمما ي
ᡧ آخᗫᖁن.  ᢕᣌشطة لدى متعلمᙏعن اهتمامات وأ  

ᢝ حد ذاتها، 
ᡧᣚ ةᘭار᠍ا أو تقنᘭست معᛳأنها ل ᣢد عᘭᜧمكن التأᘌ قات النقالةᘭث عن خصائص التطبᘌوعند الحد

الجدᘌدة المستخدم  واجهات   ᢔᣂع الᙬشاركᘭة  التطبᘭقات  لᙬسلᘭم  إطار  و ) Chard, 2008(   ولنها  تنطلق . 
نامج لأن المحتوى الفᗫᖁد   التطبᘭقات النقالة ᢔᣂة من الᘭأهم ᡵᣂᜧد أᗫᖁة مؤداها أن المحتوى الفᘭمن فلسفة أساس

ᡧ وលتاحة فرص متنوعة للإᗷداع والابتᜓار، هذا ᗷالإضافة إᣠ الانتقال من مفهوم أن   ᢕᣌجذب المتعلم ᣢقادر ع
و  تᘘادلها  ᛒسهل  رقمᘭة  عن ائنات  عᘘارة  المحتوى  أن   ᣠإ صفحات  عن  عᘘارة  معها المحتوى  التفاعل 

ᘻسᙬند    . ) Mills, 2011( وحولها النقالةكذلك  ᡧ    التطبᘭقات  ᢕᣌالمتعلم  ᡧ ᢕᣌب التفاعل  مفاهᘭم   ᣢع ᢝ ᡨᣎال   ᣄᛳت
لᛳست مجرد تطبيق   فالتطبᘭقات النقالةعملᘭات التفاوض والنقد المدروس للوصول إᣠ المعارف الأساسᘭة؛  

ᢝ إطار عملᘭة مستمرة من البناء ᛒشارك    ᢝᣦ لتحقيق هدف إنما  
ᡧᣚ ل المعارف لدى المتعلمᘭشكᙬة أداة لᗷمثاᗷ

ترتكز عᣢ فكرة الانتقال من   التطبᘭقات النقالةونᘭᙬجة لذلك أصᘘحت    . ) Hu et al., 2012( فيها المتعلم
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ᡧ واستهلاᜧها من قᘘِلهم إᣠ فكرة المشاركة  ᗷث   ᢕᣌة للمتعلمᘭمᘭــــع المواد التعلᗫتاحة وتوزលو ᢝ
ᡧᣚ    هذه المواد،  إنتاج

النقالةوᗖحᘭث تصبح   مجرد مواد يتم تقدᘌمها لفئات  ولᛳست    تعلᘭمᘭةمصادر وᗖواᗷات  ᗷمثاᗷة    التطبᘭقات 
  . ) Chen & Li, 2017( محددة

ᢝ تقدᘌم عملᘭات الإرشاد  
ᡧᣚ مكن الاعتماد عليهاᘌ ᢝ ᡨᣎقات النقالة أحد أهم الأدوات الᘭعد التطب

ً
الأᝏادᢝᣥᘌ حᘭث  وت

ᢝ مواضع مختلفة عᣢ أهمᘭة الدعم والإرشاد الأᝏادᢝᣥᘌ النقال، حᘭث  
ᡧᣚ قةᗷدت الدراسات الساᜧجاءت دراسة أ

وستᗫᖔنوفا   ات    ) Kicken & Stoyanov( كᘭكن  ᢕᣂتأث ᗷالهواتف    إرشاد لتفحص   ᡧ ᢕᣌثلاث   النقالةالمتعلم  ᢝ
ᡧᣚ

وأسᘘانᘭا  بᘘلغارᗫا  ة    ،جامعات  ᡫᣃاᘘم ات  ᢕᣂتأث وجود   ᣠإ النتائج  النقالوأشارت   ᢝᣥᘌادᝏالأ نواتج    للإرشاد   ᣢع
طلاب  لإرشاد بوضع نموذج   ) Keskin & Metcalf, 2010( التعلم. بᚏنما اهتمت دراسة كᛳسكن وميتᜓالف 

ᢝ دعم قدرات    ،النقالةᗷالهواتف    أᝏادᘌمᘭ᠍ا   الدراسات العلᘭا 
ᡧᣚ ة ᢕᣂة كبᘭان له فاعل أن النموذج ᣠوأشارت النتائج إ

   . الطلاب عᣢ اتخاذ القرار 

  ᢝ
ᡧᣚ ات ومع التطور الحادثᘭم عملᘌتقد ᢝ

ᡧᣚ قات النقالةᘭة التطبᘭد من فاعلᗫᖂمكن أن تᘌ ᢝ ᡨᣎة الᗫ ᡧ ᢕᣂالأدوات التحف
وري   ᡧᣆال ᘌصبح من  فإنه   ، ᢝᣥᘌادᝏالأ الأ الإرشاد  الإرشاد  تطبᘭقات  تطᗫᖔر  آلᘭات   ᢝ

ᡧᣚ وᗫمكن  الᘘحث   . ᢝᣥᘌادᝏ
أح  أنالقول   ᘌُعد  تالأدوات    د التلعᘭب   ᢝ

ᡧᣚ عليها  الارتᜓاز  ᘌمكن   ᢝ ᡨᣎال الإرشاد  الفاعلة  عملᘭات   ᡧ ᢕᣌحس
 ᢝᣥᘌادᝏالا )Alhalafawy & Zaki, 2019 ( .    ذلكᗖو  ᢝ ᡧᣎب تعᘭالتلع ᣢالقائمة ع ᢝᣥᘌادᝏقات الإرشاد الأᘭفإن تطب

ᗷعض  ᣢع التلعᘭب  الاعتماد   ᣅعليها   عنا ᘌطق   ᢝ ᡨᣎة   الᘭالرقم والشارات  المحفزات  والمستᗫᖔات النقاط 
  ᣅعنا من  ها  ᢕᣂوغ الصدارة  الرقᢝᣥ ولوحات   ᡧ ᢕᣂمواقف    التحف  ᢝ

ᡧᣚ اللعب    إرشادᘌةوتوظᘭفها   ᣢقائمة ع  ᢕᣂغ
ᡧ وលثارة   ᢕᣂغرض تحفᗷذ    الطالبᘭنحو تنف  ᢝᣥᘌادᝏمهمات الإرشاد الأ )Alhalafawy & Zaki, 2019 ( .    فالإرشاد

  ᢝᣥᘌادᝏالا  ᢔᣂب عᘭالتلع  ᣢع قائم  هذ  تطبيق  أن   ᢝ ᡧᣎعᘌ جراءات    يتضمن  التطبيق   اលو ومحتᗫᖔات  أهداف 
  ᡧ ᢕᣂشطة يتم تحفᙏات وأᘭجᘭات ᡨᣂالطلابواس    ᢝ

ᡧᣚ فقط ᡧ ᢕᣂالتحف ᣅاستخدام عناᗷ ذهاᘭالتفاعل معها وتنف ᣢع
ᢝ ذلك أن  ) Mitchell et al., 2020( إطار من الإجراءات الهᘭᜓلᘭة غᢕᣂ القائمة عᣢ اللعب   ᡧᣎعᗫالطالب. و    ᢝ

ᡧᣚ
وتنفᘭذ ل مهمة ᘌكون   التطبᘭقات القائمة عᣢ التلعᘭبعᢔᣂ    الإرشاد الأᝏادᢝᣥᘌ إطار سعᘭه لتحقيق أهداف  

ᗫة محددة مسᘘق᠍ا  ᡧ ᢕᣂتحف ᣅعناᗷ ط᠍اᘘحصل عليها    ،مرتᘌل مهمة  الطالبᝣذه لᘭواضحة  ،فور تنف ᢕᣂوفق معاي ، 
ᘌ ᢝحصل عليها ل    الطالبتحدد مقدار استحقاق   ᡨᣎاين عدد النقاط الᘘᙬل المتال تᘭᙫس ᣢطالب للمحفز، فع 

  . ) Zainuddin et al., 2020(  الإرشاد الأᝏادᢝᣥᘌ وفق᠍ا لمستوى تنفᘭذه لمهمات 
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ᢝ عملᘭات الإرشاد الاᝏادᢝᣥᘌ لون أن عناᣅ التلعᘭب ᘌمكن أن ᘻسهم  
ᡧᣚ بᘭإن الاتجاه نحو استخدام التلع    ᢝ

ᡧᣚ
ᢝ المحتوى  

ᡧᣚ ادة انخراط الطلابᗫة، وزᗫᖔة الطلاب، ورفع الروح المعنᘭادة إنتاجᗫز )Ferro, 2021 ( كذلك .
  ᣢالاعتماد ع التلعᘭبᘌمكن   ᣅعنا    ᡵᣂᜧأ ᚽشᜓل   ᢝ

ᡧᣍالتعاو التعلم  تعزز عملᘭات  تكᘭفᘭة  إطلاق محفزات   ᢝ
ᡧᣚ

التلعᘭب النقاط والشارات ولوحات . كذلك فإن  ) Dalponte Ayastuy et al., 2021( تفاعلᘭة    ᣅعنا
ᡧ مشاركة  تعمل عᣢ    الصدارة ᢕᣌل التعلم، وتحسᘭسهᘻ،الطالب    ᡧ ᢕᣂعن أن تحف ᢿًوتفاعله مع المحتوى، فض
هم  الطلاب ᢕᣂة تفكᘭتوسيع معارفهم وتنم ᣠيؤدي إ )Sanchez et al., 2020 ( ل ما سبق أن ᢝ

ᡧᣚ ولاشك .
ر لاستخدام الحوافز الرقمᘭة مثل النقاط والشارات والمستᗫᖔات ولوحات الصدارة   ᢔᣂم هᘭمكن الاعتماد علᘌ

ذاتᘭ᠍ا   المنظم  التعلم  مهارات   ᣢع  ᢕᣂالتأث  ᢝ
ᡧᣚ )Li et al., 2022 ( ᢝᣥالرق الصمود  مستᗫᖔات   ᡧ ᢕᣌوتحس  ،
 )Menendez-Ferreira et al., 2022 (  ةᘭاض ᡨᣂة الافᘭز الرفاهᗫᖂوتع ، )Litvin et al., 2020 (  وخفض ،

 ᢝ
ᡧᣚقلق التصور المعر )Sardi et al., 2017 ( .  

 ᢝ
ᡧᣚ أنه     ᢝما  ᡵᣎحᘘقه الᗫᖁبورتو وف تم من خلالها إجراء تحلᘭل   ) Porto et al., 2021( سᘭاق دراسة قام بها 

ᢝ رفع    التلعᘭب له، أوضحت نتائج الدراسة أن  ᗷعناᣅ التلعᘭب) دراسة اهتمت  ᗷ101عدي لعدد ( 
ᡧᣚ دور فاعل

ᡧ الطلاب عᣢ أداء المهام.   ᢕᣂل نتائج ( معدلات المشاركة، وتحفᘭما أنه بتحل32  ة اهتمتᘭدراسة نوع ( ᣅعناᗷ
ᡧ أن الأسᘘاب الداعᘭة إBai et al., 2020 (    ᣠ( من خلال دراسة ᗷاي وزملائه    التلعᘭب ᢕᣌةتبᘭالطلاب   رفاه 

عد أحد الأدوات القᗫᖔة   المحفزات الرقمᘭةعناᣅ التلعᘭب أو ما ᛒسᗷ  ᣥوسعادتهم  
ُ
يرجع إᣠ أن المحفزات ت

حماس   الاحتᘭاجات الطلابلᙬشجيع  تلبᚏتها   ᣠإ ᗷالإضافة  فورᗫة  راجعة  تغذᘌة  تقدم  أن  ᘻستطيع  وأنها   ،
ᢝ قامت بها بوتز وآخرون    . للطلاب المعرفᘭة   ᡨᣎة الᘭما أوضحت نتائج الدراسة الطول )Putz et al., 2020 ( 

 ᢝ ᡨᣎوال   ) ᡧ أن    ا ) طالᘘ᠍ 617تم تنفᘭذها عᣢ عدد  ᢕᣌةلمدة عامᘭالرقم الانᘘᙬاه للمحتوى    الحوافز  تحفز عملᘭات 
 ,.Cheng et al( أᘌض᠍ا اهتمت دراسة شنج وآخرون    ᗷالمعرفة المكᙬسᘘة.   الطالبوتᗫᖂد من معدلات احتفاظ  

، وقد أوضحت نتائج التلعᘭب) ورقة ᗷحثᘭة تم من خلالها تطᗫᖔر منتجات قائمة عᗷ70  ᣢفحص (   ) 2019
ᡧ الصحة العقلᘭة    عناᣅ التلعᘭب%) من الأوراق الᘘحثᘭة أشارت إᣠ أن  59الدراسة أن (  ᢕᣌتحس ᢝ

ᡧᣚ ان لها دور᠍ا
ورة الاهتمام  ᡧᣅ دفع نحوᘌ هذه المنتجات، وهو ما ᢝᣤالمشاركة ال شطة لمستخد ᡧ ᢕᣌة وكذلك تحسᘭوالرفاه

  عند تصمᘭم التطبᘭقات الرقمᘭة.  ᗷعناᣅ التلعᘭب
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  ᣠمكن الإشارة إᗫأهمو    ᣢارتᜓازها ع ᢝ
ᡧᣚ بᘭالتلع ᣢالقائمة ع ᢝᣥᘌادᝏقات الإرشاد والدعم الأᘭأن  خصائص تطب

  : ) Alhalafawy & Zaki, 2019(  خصائص التلعᘭب

   :ةᘘس لعᛳبلᘭالتلع ᣢشᜓل    يتضمن أي ألعابلا    التطبيق النقال القائم عᚽ ن يتم ممارستهاول ، ᡫᣃاᘘم
  عناᣅ ومواصفات للألعاب يتم توظᘭفها ضمن المواقف التعلᘭمᘭة لإضافة جو من المتعة والحافᗫᖂة. 

 المᜓافቯ  :يتمت    ᡧ ᢕᣌتمنح المتعلمቯعد    مᜓاف
ُ
ᢝᣦ العنᣆ الأساᢝᣒ   المᜓافቯتنᘭᙬجة تنفᘭذهم لمهام التعلم، وت

  النقاط، والشارات، ولوحات الصدارة.  ومن أبرز هذه المᜓافቯتلنظام التعلم، 
  .بᘭآخر ضمن نظام التلع ᣠيح الفرصة للانتقال من مستوى إᙬة: المهام تكون متدرجة، وتᘭالتدرج  
   بᘭشطة التلعᙏة: المشاركة ضمن أᘭجب أن تكون  المشاركة الطوعᘌ شاركᛒ أي أن المتعلم ، ᢝᣘشᜓل طوᚽ

  وفق᠍ا لرغبته الداخلᘭة دون أن ᘌكون مفروض᠍ا علᘭه. 
   :محالة التدفقᘭوري تصم ᡧᣆث    من الᘭحᗷ بᘭضمنالتلعᘌ    ثᘭحᗖه، وᘌللمتعلم وجود حالة من التدفق لد

ᡧ والسعادة الشخصᘭة.  ᢕᣂحالة مستمرة من التحف ᢝ
ᡧᣚ كونᘌ آخر، وأن ᣠي تقل من مستوى إ  

   قدم للمتعلمᘌ نهمنح درجات، ولᘌ ث لاᘭة، حᘌادᘭم الاعتᘭنظم التقي ᣢب عᘭعتمد نظام التلعᘌ م: لاᘭالتقي
 ᣅها من عنا ᢕᣂتنقاط، وشارات، ...وغቯالمتنوعة.  المᜓاف  

   :ة ᢕᣂالقص ات زمنᘭة  المهام  تكون    ᘌجب أنالمهام  ᡨᣂف ᢝ
ᡧᣚ ستطيع أن يتجاوزها المتعلمᚱة ومركزة، و ᢕᣂقص

ة، حᘭث المهام الطᗫᖔلة قد تؤدي إᣠ ملل المتعلم، وفقد الحافᗫᖂة.   ᢕᣂقص  
  لة ومتنوعةᘌدᗷ ار مساراتᘭب لمنح الفرصة للمتعلم لاختᘭع المهام: تنوعت المهام داخل نظام التلعᖔتن

  تمنحه القدرة للتقدم إᣠ الأمام. 
 بᘭذ: مهام التلعᘭة التنفᘭلᗷجب  قاᘌ    ᡧᣚناᙬل المتعلم، وألا تكون معقدة، ولا يᘘِذ من قᘭلة للتنفᗷأن تكون قا

  ذلك مع أن تثᢕᣂ مشاعر التحدي لدى المتعلم. 
 وري:  النجاح والفشل ᡧᣆة والفشل، والمحاولة    من الᗖᖁالتجᗷ سمح للمتعلمᛒ ثᘭحᗷ بᘭم نظام التلعᘭتصم

 والخطأ، وលزالة الرهᘘة والخوف لدى الطالب من إمᜓانᘭة الفشل. 

ᢝ عملᘭات الإرشاد الأᝏادᢝᣥᘌ   طلاب التعلᘭم العاᗫ ᢝᣠــهتم الᘘحث الحاᗷ ᢝᣠقضᘭة انخراط  و 
ᡧᣚ    ا من أن مجتمع

᠍
انطلاق

  ᢝ
ᡧᣚ العاᢝᣠ الطلاب  ا   التعلᘭم  ᠍ᡧ ᢕᣂتحف  ᡵᣂᜧأ لبᚏئات  ᘌكون  ما  أحᖔج  تجعلهم  ومواقف  تحدᘌات  وذلك ؛  يواجهون 

ᢝ عملᘭة  
ᡧᣚ انخراط᠍ا ᡵᣂᜧالتعلم. لجعلهم أ    ᢝ

ᡧᣚ مكن الاعتماد عليهاᘌ ᢝ ᡨᣎحث عن الأدوات الᘘورة ال ᡧᣅ ᢝ ᡧᣎعᘌ وهو ما
ᢝ أᙏشطة  

ᡧᣚ ز انخراطهمᗫᖂتع ᢝᣥᘌادᝏة انخراط    . الإرشاد الأᘭقضᗷ شᜓل عام   الطالبوالاهتمامᚽ ة التعلمᘭعمل ᢝ
ᡧᣚ
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ᡧ نواتج التعلم   ᢕᣌتحس ᣠل أنه يؤدي  إᗷ عض نواتج التعلم الأخرىᗷ ᢝ
ᡧᣚ ستطيع أن يؤثرᛒ ون الانخراطيرجع ل

ᢝ التعلم أحد العوامل الرئᛳسᘭة للنجاح الدراᢝᣒ حᘭث  ) ᚽ )Heflin et al., 2017شᜓل عام  
ᡧᣚ عد الانخراطᗫُو .
، فضᢿً عن أنه ᘌقدم دلائل عᣢ إمᜓانᘭة نجاح الطلابᛒساعد الانخراط عᣢ الت بؤ ᗷعملᘭات تعلم وتحصᘭل  

ᢝ تواجهه ᗷالإضافة إᣠ القدرة عᣢ حل هذه المشᜓلات   الطالب ᡨᣎف مع المشᜓلات الᘭة والتكᘭاة العملᘭالح ᢝ
ᡧᣚ

سلᘭم    ᢝᣥعل الفرصة   والطالب.  ) ᗷ )Skinner et al., 2008أسلوب  لدᘌه  الانخراط   ᢝ
ᡧᣚ رغᘘة  لدᘌه  الذي 

ᢝ البᚏئات التعلᘭمᘭة، وتتوفر لهم فرصة المشاركة  
ᡧᣚ مهᘌالذي يتم تقد ᢝᣥمن المحتوى العل ᢔᣂᜧشᜓل أᚽ للاستفادة

ᢝ الأᙏشطة، ما أنهم يتمتعون ᗷدعمٍ أᢔᣂᜧ من قᘘِل المعلم، وعᣢ ضوء هذه العوامل فإن تحصᘭل  
ᡧᣚالطلاب  

ᢝ التعلم ᘌكون أ 
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌالمنخرطᜧ  ة التعلمᘭعمل ᢝ

ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌالمنخرط ᢕᣂمن هؤلاء الطلاب غ ᡵᣂ )Baker et al., 2008 ( . 
ᢝ المهام والأᙏشطة التعلᘭمᘭة   ثلاثوᗫتضمن الانخراط  

ᡧᣚ ا يتضمن المشاركةᘭ᠍ا سلوك
᠍
مكونات: الأول منهم مكون

الطلاب   جهود  يتضمن  والذي   ᢝ
ᡧᣚالمعر المكون  فهو   ᢝ

ᡧᣍالثا المكون  أما  لᘭة،  ᡧ ᡧᣂالم الواجᘘات  وأداء  المتنوعة 
بᚏنما المكون الثالث، فهو المكون الانفعاᢝᣠ وᚱشᢕᣂ إᣠ المشاعر والاتجاهات والإدراᝏات    التعلم،الموجهة نحو  

 ᢝᣥᘭنحو النظام التعل )Manwaring et al., 2017; Skinner et al., 2008 ( .  

توظᘭف    ᢝ
ᡨᣍأᘌ  بᘭالتلع  ᣅضمن  عنا ᢝᣥᘌادᝏالأ الإرشاد  ᢝ    تطبᘭقات 

ᡧᣚ  ᢕᣂشᘻ  ᣠوا الذات  تقᗫᖁر  بنظᗫᖁة  مᗫᖓد᠍ا 
ᢝ لا تعمل  ᡨᣎة الᘭمجموعة من الدوافع الداخلᗷ 

᠍
مضمونها إᣠ أن تحرك الطالب نحو تنفᘭذ المهام ᘌكون مدفوعا

ᗷطᗫᖁقة آلᘭة إذ أنها تتطلب الدعم والتغذᘌة الراجعة المناسᘘة من البᚏئة الاجتماعᘭة، وهو ما ᘌمكن ملاحظته  
ᡧ  من خلال الحوافز ال ᢕᣂقدمها نظام التحفᘌ ᢝ ᡨᣎ )Perryer et al., 2016; Ryan & Deci, 2000; Seaborn 

& Fels, 2015; Simões et al., 2013 (  .  

السلوك    ᣠإ  ᢕᣂشᘻ السلوكᘭة   النظᗫᖁة  فإن  المحᘭط أᘌض᠍ا  ات  ᢕᣂمث عن  ناتجة  استجاᗷات  مجموعة  ᗷاعتᘘاره 
ᢝ المستقᘘل أو لا يتلᡨᣛ دعم᠍ا فᘭقل احتمال 

ᡧᣚ زه فيتقوى حدوثهᗫᖂب، وهو إما أن يتم دعمه وتعᗫᖁالق ᢝ ᢔᣐالخار
ها ᚽشᜓل متكرر نحو   ᡧ ᢕᣂز أداء الطالب وتحفᗫᖂتع ᣢتعمل ع ᢝ ᡨᣎة والᘭه الحوافز الرقمᗷ حدوثه، وهذا ما تقوم

 ᢝ
ᡧᣚ استᜓمال مهام التعلمالاستمرار )Bíró, 2014 ( ب . كذلك فإنᘭالتلع ᣅعنا ᢝ

ᡧᣚ تتمثل ᢝ ᡨᣎة الᘭالحوافز الرقم
 ᡧᣂحصل عليها الطالب مهمة جد᠍ا من وجهة نظر "سكᘌ ᢝ ᡨᣎالSkinnerزᗫᖂته للتعᗫᖁوذلك من خلال نظ "   ᢝ ᡨᣎال

تؤكد عᣢ أن السلوك هو نتاج التعᗫᖂز، فالتعلم ᘌحدث عندما تعزز الاستجاᗷات الصحᘭحة ᗷمعᡧᣎ أنه إذا تم  
 ، ᢕᣂوجود المث ᢝ

ᡧᣚ ة ستقوى وتعزز وتكرر مرة أخرىᗷشᜓل ما فإن هذه الاستجاᚽ ᡧ ᢕᣌمع ᢕᣂة لمثᗷم الاستجاᘭتدع
  . ) Hew et al., 2016( التعلم وهو ما ᛒشᢕᣂ إᣠ أهمᘭة توجᘭه الحوافز للطالب فور إتمامه مهام 
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  مشᜓلة الᘘحث 

  ᢝᣠالحا الᘘحث  عليها  ᛒسᙬند   ᢝ ᡨᣎال الᘘحثᘭة  الفجوة  يتم  إن   ᢝ ᡨᣎال الرقمᘭة  الأدوات  انᙬشار  من  ا 
᠍
انطلاق  ᢝ

ᡨᣍتأ
الᘘاحثة   بឝجراء  أنه  إلا   ، ᢝᣠالعا التعلᘭم  ᢝ مراحل 

ᡧᣚ للطلاب   ᢝᣥᘌادᝏالأ والإرشاد  الدعم  ᢝ عملᘭات 
ᡧᣚ استخدامها 

ᢝ  لدراسة استكشافᘭة مع مجموعة من طلاب  
ᡧᣍو ᡨᣂلأنظمة الإرشاد الإل ᡧ ᢕᣌالمستخدم ᢝᣠم العاᘭمدينة  التعلᗷ

، حᘭث ᗷلغ متوسط الانخراط  ᢝᣥᘌادᝏات الإرشاد الأᘭعمل ᢝ
ᡧᣚ ات الانخراط ᡫᣃاحثة انخفاض مؤᘘلل ᡧ ᢕᣌجدة تب

ᘌمكن من خلالها  43.00(   ᢝ ᡨᣎال الفاعلة  الحلول  الᘘحث عن   ᣢالعمل ع يتطلب  %) وهو مستوى منخفض 
  . ᢝᣥᘌادᝏقات الإرشاد والدعم الأᘭر تطبᗫᖔمكن الاعتتطᘌ ᢝ ᡨᣎب أحد الأدوات الفاعلة الᘭان التلع ماد عليها ولما

ᢝ زᗫادة فاعلᘭة نظم  
ᡧᣚات الإ  الإرشاد ودعمᘭعمل ᢝ

ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌجاء ر انخراط المتعلم ᢝᣠحث الحاᘘفإن ال ᢝᣥᘌادᝏشاد الأ
. إن ما عزز قᘭام الᘘاحث ᗷأخذ محاولة للعمل عᣢ تطᗫᖔر تطبᘭقات الإرشاد الأᝏادᢝᣥᘌ وفق᠍ا لأنظمة التلعᘭب

ᢝ تطᗫᖔر تطبᘭقات الإرشاد  
ᡧᣚ ᣑهذا المن ᢝᣥᘌادᝏب هو    الأᘭأنظمة التلع ᣠناد إᙬالاسᗷ  تواجهها ᢝ ᡨᣎات الᘌالتحد

ᢝ تتطلب توفᢕᣂ بᚏئة داعمة للطلاب ᛒستطᘭعون من خلالها الحصول    والدعم  منظومة الإرشاد  ᡨᣎوال ، ᢝᣥᘌادᝏالأ
 ᢝ

ᡨᣍأᘌ ة فور طلبهم لهاᘭمᘌادᝏاجاتهم الأᘭاحت ᣢمكن الطلاب من الحصول عᘌ وفوري ᡫᣃاᘘشᜓل مᚽ الدعم ᣢع
أداة تطᗫᖁᗫᖔة لمنظومة   القائم عᣢ التلعᘭب  تهدف تطᗫᖔر تطبيق للإرشاد الأᝏادᢝᣥᘌ النقالالᘘحث الحاᢝᣠ لᛳس

ᢝ دعم الطلاب وលرشادهم. 
ᡧᣚ هᘭمكن الاعتماد علᘌ ثᘭحᗷ قة    الدعمᗷاحثة للدراسات الساᘘمراجعة الᗷ ما أنه

  ᢝ
ᡧᣚ احثة ثمة ندرة ملحوظةᘘلل ᡧ ᢕᣌب تبᘭالتلع ᢝ اهتمت بتطᗫᖔر عملᘭات الإرشاد الأᝏادᢝᣥᘌ وفق᠍ا لأسالᘭب  ᡨᣎال

للتلعᘭب وفق᠍ا   ᢝᣥᘌادᝏالأ والدعم  الإرشاد  بتطᗫᖔر  اهتمت   ᢝ ᡨᣎال الحالᘭة الدراسات  الدراسة   ᢝ
ᡨᣍتأ ذلك   ᣢوع  ،

ᢝ عملᘭات الإرشاد الأᝏادᢝᣥᘌ قائم عᣢ  نقالمحاولة لتطᗫᖔر تطبيق 
ᡧᣚ الانخراط ᣢاس أثره عᘭب وقᘭالتلع .  

: وفق᠍ا لذلك فإن الᘘحث الحاᢝᣠ جاء محاول ᢝᣠس التاᛳة عن السؤال الرئᗷة للإجا  

تطبيق   تطᗫᖔر  ᘌمكن  أᝏادᢝᣥᘌ  كᘭف  ᘌحإرشاد  ᢝ  نقال 
ᡧᣚ  ᢝᣠالعا التعلᘭم  طلاب  انخراط  الإرشاد   مهماتسن 

 ᢝᣥᘌادᝏع، ؟الأᖁتفᗫة: من السؤال ال وᘭة التالᘭس السابق، الأسئلة الفرعᛳرئ  

1 .  ᢝ
ᡧᣚ ات الانخراط ᡫᣃمهماتما مؤ  ᢝᣥᘌادᝏ؟ الإرشاد الأ ᢝᣠم العاᘭلدى طلاب التعل  

لتطبيق  . 2 ح  ᡨᣂالمق  ᢝᣥᘭالتعل التصمᘭم  أᝏادᢝᣥᘌ   ما  لتنمᘭة    إرشاد  التلعᘭب   ᣢع قائم  ᢝ  نقال 
ᡧᣚ الانخراط 

 ᢝᣥᘌادᝏ؟ مهمات الإرشاد الأ  
ᢝ تنمᘭة الانخراط  . 3

ᡧᣚ بᘭالتلع ᣢح القائم ع ᡨᣂمهماتما أثر التطبيق المقᗷ  ᢝᣥᘌادᝏ؟ الإرشاد الأ  
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  الᘘحث  أهداف

ᢝ  تحدᘌد  . 1
ᡧᣚ ات الانخراط ᡫᣃمهماتمؤ  ᢝᣠم العاᘭلدى طلاب التعل ᢝᣥᘌادᝏالإرشاد الأ .  

لتطبيق    تحدᘌد  . 2 ح  ᡨᣂالمق  ᢝᣥᘭالتعل النقالالتصمᘭم   ᢝᣥᘌادᝏالأ لتنمᘭة   الإرشاد  التلعᘭب   ᣢع  قائم 
ᢝ مهمات

ᡧᣚ الانخراط  ᢝᣥᘌادᝏالإرشاد الأ  . ᢝᣠم العاᘭلدى طلاب التعل  
3 . ᣢة الانخراط  التعرف عᘭتنم ᢝ

ᡧᣚ بᘭالتلع ᣢح القائم ع ᡨᣂمهماتأثر التطبيق المقᗷ  ᢝᣥᘌادᝏالإرشاد الأ .  

  أهمᘭة الᘘحث 

 : ᢝ
ᡧᣚ ᢝᣠحث الحاᘘسهم نتائج الᘻ قد  

ᢝ إعادة تطᗫᖔر الب ᘭة الرقمᘭة لعملᘭات الإرشاد  . 1
ᡧᣚ ناد عليهاᙬمكن الاسᘌ ةᘌإرشاد ᢕᣂم معايᘌتقد ᢝᣥᘌادᝏالأ 

 . ᢝᣠم العاᘭدعم طلاب التعل ᢝ
ᡧᣚ المستخدمة 

2 .   ᣢع ᡧ ᢕᣌمكن للقائمᘌ  حثᘘالاستفادة من نتائج ال ᢝᣠم العاᘭمؤسسات التعل ᢝ
ᡧᣚ ᢝᣥᘌادᝏات الإرشاد الأᘭعمل

 ᢝᣠالحا . ᢝᣥᘌادᝏات الإرشاد الأᘭعمل ᢝ
ᡧᣚ الانخراط ᣢالطلاب ع ᡧ ᢕᣂادة تحفᗫز 

ات الانخراط ᗷمهمات الإرشاد   . 3 ᡫᣃرصد مؤ ᢝ
ᡧᣚ ᢝᣠالحا ᗷالᘘحث  المطور  ᘌمكن الاعتماد عᣢ المقᘭاس 

 . طلاب التعلᘭم العاᢝᣠ  الأᝏادᢝᣥᘌ لدى
4 .  ᢝᣥᘌادᝏقات الإرشاد الأᘭة لتطبᘭمᘭالتصم ᢕᣂنحو المعاي ᡧ ᢕᣌاحثᘘه أنظار الᘭتوج   ، ᢝᣠم العاᘭمراحل التعل ᢝ

ᡧᣚ
وᗖحᘭث تكون مخرجات الᘘحث الحاᢝᣠ أدوات توجيهᘭة نحو مᗫᖂد من الدراسات المرتᘘطة بتطᗫᖔر 

 الإرشاد الأᝏادᢝᣥᘌ النقال. 

  الᘘحث فرض

: تحقق الᘘحث الحاᢝᣠ من صحة الفرض  ᢝᣠالتا  

ᡧ   0.05    ≤مستوي عند إحصائᘭة دلالة ذو فرق يوجد لا ᢕᣌة درجات متوسطات بᘭᙫᗫᖁالمجموعة التج    ᣠالأو
ᘻ ᢝستخدم   ᡨᣎالنقالال ᢝᣥᘌادᝏب  تطبيق الإرشاد الأᘭالتلع ᣢةالقائم عᘭᙫᗫᖁة  ، ودرجات المجموعة التجᘭالثان   ᢝ ᡨᣎال

ᢝ  نفس التطبيق ᗷدون تفعᘭل التلعᘭبᘻستخدم 
ᡧᣚ  عديᘘاس الᘭالق ᢝ

ᡧᣚ مهمات الإرشاد للانخراط  . ᢝᣥᘌادᝏالأ    
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    الᘘحث حدود 

الموضوعᘭة . 1 عᣢ  : الحدود  للᘘحث  الموضوعᘭة  الحدود  المرتᘘطة    ارتكزت  ᗷالإرشاد  المعلومات 
 ᢝᣥᘌادᝏحث الأᘘمقرر "ال ᢝ

ᡧᣚ  ᢝᣥاض العلᗫᖁة علوم الᘭᜓلᗷ "اسᘭوالق ᢝᣥᘌادᝏتطبيق مرشدي الأ ᢔᣂة، ع .  
ᗫة:  . 2 ᡫᣄᛞاضةط الحدود الᗫᖁة علوم الᘭᜓلᗷ ᢝ

ᡧᣍدᘘات قسم ال شاط الᘘال . 
الزمانᘭة:  . 3 العام    الحدود  الدراᢝᣒ الأول من  ᗷالفصل  المحددة  العينة   ᣢحث عᘘال تم تطبيق تجᗖᖁة 

 ᢝᣙ2023 ͭ 2022الجام . 
 . لᘭة علوم الᗫᖁاضة ᗷجامعة جدة  الحدود المᜓانᘭة:  . 4

    الᘘحث مصطلحات

النقال إجرائᘭ᠍ا    : التطبيق  الᘘاحثة  ᛒسمح"التطبيق    ᗷأنهتعرفه  المحتᗫᖔات    الذي  مع  ᗷالتفاعل  للمستخدم 
الشᘘᜓات    ᢔᣂع المختلفة  مستعرض،    ᗷاستخداموالخدمات  وجود   ᣠإ الحاجة  دون  الذكᘭة  الهواتف  أجهزة 

ᢝ إنتاج المحتوى وتراسله وលعادة استخدامه مرة 
ᡧᣚ المشاركةᗷ قاتᘭقوم المعلم من خلال هذه التطبᘌ ثᘭحᗖو

ᡧ أفراد ومجموعات متنوعة  ᢕᣌة بᘭسانᙏإطار من التفاعلات الإ ᢝ
ᡧᣚ أخرى ." 

ᢝ سᘭاقات غᢕᣂ قائمة عᣢ اللعب  هو   : التلعᘭب
ᡧᣚ ة للألعابᘭمᘭالتصم ᣅاستخدام العنا (Deterding et al., 

2011, p. 9) ᢝ ᡨᣎال ᢕᣂات التفكᘭة لها، وعملᘭمᘭمات الألعاب، والملامح التصم ᡧ ᢕᣂᜓانᘭأنه استخدام مᗷ عرفᘌُ ما ،
المشᜓلات   وحل  التعلم،  وتعᗫᖂز  الأفعال،   ᡧ ᢕᣂوتحف الطلاب،  لجذب  الألعاب؛  هذه   ,Kapp( تحدث خلال 

2012, p. 10 (  اᘭ᠍احثة إجرائᘘطلاب . وتعرفه ال ᡧ ᢕᣂتحف ᢝ
ᡧᣚ النقاط والشارات أنه "استخدام محفزات الألعابᗷ

" ᢝᣥᘌادᝏمهمات الإرشاد الأ ᢝ
ᡧᣚ ᢝᣠم العاᘭالتعل . 

ᢝ مضمونة إᣠ مفاهᘭم مرتᘘطة ᗷالمشاركة ال شطة والحيᗫᖔة الموجهة نحو تنفᘭذ    : الانخراط
ᡧᣚ ᢕᣂشᛒ الانخراط

 Manwaring et( المهام الأᝏادᘌمᘭة، ᗷالإضافة إᣠ ارتᘘاط مضمونه ᗷعملᘭات الانᘘᙬاه والاهتمام والاستمتاع  
al., 2017 (  أنهᗷ اᘭ᠍احثة إجرائᘘال ᢝ طالᘘات    انهماك   ". وتعرفه 

ᡧᣍدᘘال ᢝ   ال شاط 
ᡧᣚ    ،ال شطة التعلم، والمشاركة 

ᢝ المهمات والأᙏشطة والتᜓلᘭفات
ᡧᣚ ذل الجهودᗖاس  وᘭوالق ᢝᣥحث العلᘘمقرر الᗷ ا ذات العلاقةᘭ᠍وذلك سلوك ،

  . " ، وᗫتم قᘭاسه من خلال التطبيق المُعد لذلكومعرفᘭ᠍ا وانفعالᘭ᠍ا 
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 : ᢝᣥᘌادᝏالإرشاد الأ   ᢝ ᡨᣎاتخاذ القرارات ال ᢝ
ᡧᣚ اتᘘمساعدة الطال ᣠة تهدف إᘭأنه " عملᗷ اᘭ᠍احثة إجرائᘘتعرفه ال

ض  ᡨᣂقد تع ᢝ ᡨᣎات الᗖᖔالصع ᣢالتغلب ع ᢝ
ᡧᣚ اس، والمساعدةᘭوالق ᢝᣥحث العلᘘخطة دراسة مقرر الᗷ تتصل

  . المسار الدراᢝᣒ أو التعلᢝᣥᘭ للطالᘘات"

  إجراءات الᘘحث 

  أوᢻً: منهج الᘘحث 

  ᣢع ᢝᣠحث الحاᘘاعتمد ال ᢝ ᢔᣎᗫᖁه التجᘘاس  ،المنهج شᘭالمستقل أثر وذلك لق ᢕᣂحث   المتغᘘب( للᘭالتلع  ᣢع (
ᢝ عملᘭات الإرشاد الأᝏادᢝᣥᘌ المتغᢕᣂ التابع 

ᡧᣚ الانخراط . 

ᢝ للᘘحث   ᢔᣎᗫᖁم التجᘭا: التصمᘭ᠍ثان  

  ᢝ
ᡧᣚ والمتمثل   ᢝᣠالحا ᗷالᘘحث  المستخدم  المستقل   ᢕᣂالمتغ ضوء   ᣢبعᘭط   التلعᘘالمرت التابع   ᢕᣂوالمتغ

ᢝ الإرشاد  
ᡧᣚ ᡧ    الأᝏادᗷ ᢝᣥᘌالانخراط  ᢕᣌالمب النحو   ᣢالواحد، وذلك ع الᘘعد  ذا   ᢝ ᢔᣎᗫᖁالتج التصمᘭم  تم استخدام 

  ): ᚽ1شᜓل ( 
  

  
  
  
  
  
  
  

ᢝ للᘘحث ): 1( شᜓل ᢔᣎᗫᖁم التجᘭالتصم  
  

ات التالᘭة:  ᢕᣂالمتغ ᡧ ᢕᣌشف عن العلاقة بلل ᢝᣠحث الحاᘘال ᢝ
ᡧᣚ ᢝ ᢔᣎᗫᖁه التجᘘوقد تم استخدام المنهج ش  

  التطبᘭقات النقالةالتلعᘭب عᢔᣂ  المتغᢕᣂ المستقل:  . 1
ᢝ   :المتغᢕᣂ التابع . 2

ᡧᣚ الانخراط ᢝᣥᘌادᝏات الإرشاد الأᘭعمل . 

الاولى المجموعة التجريبية  
  )تطبيق نقال قائم على التلعيب(

التجريبية الثانيالمجموعة   
)تطبيق نقال بدون تلعيب(  

مقياس 
الانخراط في 

الإرشاد 
 الأكاديمي

 التطبيق القائم على التلعيب

 التطبيق بدون تلعيب

مقياس 
الانخراط في 

الإرشاد 
 الأكاديمي
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ا: 
᠍
  عينة الᘘحث ثالث

 ) ᣢحث عᘘعهم 60ارتكزت عينة الᗫاس، وتم توزᘭوالق ᢝᣥحث العلᘘات الدراسات لمقرر الᘘة من الطالᘘطال (
ᡧ عشوائᘭ᠍ا.  ᢕᣌيتᙫᗫᖁتج ᡧ ᢕᣌمجموعت ᣢع  

ᢝ مهمات الانخراط  (مقᘭاسأداة الᘘحث : راᗷع᠍ا 
ᡧᣚ  ᢝᣥᘌادᝏالإرشاد الأ (  

  ᢝ
ᡧᣚ جة الانهماكᘭᙬتحدث ن ᢝ ᡨᣎات الانخراط ال ᡫᣃمؤᗷ ᢝᣠحث الحاᘘال ᢝ

ᡧᣚ مهماتالانخراط   ᢔᣂع ᢝᣥᘌادᝏالإرشاد الأ
مقايᛳس   متنᖔع من  تم مراجعة عدد  فقد   ، ᢝᣠالحا الᘘحث  المقᘭاس محل  النقالة، ولإعداد  التطبᘭقات  أحد 

 Alzahrani et al., 2022; Fredricks et al., 2005; Friedrich, 2010; Manwaring et( الانخراط  
al., 2017; Williams, 2014 (  اسᘭتضمن المق . ᢝᣥᘌادᝏات ومهمات الإرشاد الأᘭعة عملᘭطب ᣠالإضافة إᗷ ،

الᘘعد الأول الجانب السلوᢝᣜ وᚱستخدم  ) مفردة.  24) مفردات بឝجماᢝᣠ ( 8ثلاثة أᗷعاد ل ᗷعد منها يتكون من ( 
  ᢝ

ᡧᣚ الطلاب  انهماك  مدى  الأᝏادᢝᣥᘌ لتقدير  الإرشاد  وأᙏشطة  وᚱستخدم   . مهام   ᢝ
ᡧᣚالمعر الجانب   ᢝ

ᡧᣍالثا الᘘعد 
الᘘعد الثالث الجانب الانفعاᢝᣠ وᚱستخدم لتقدير المشاعر .  لتقدير جهود الطالب المᘘذولة للاسᘭᙬعاب والتعلم 

ᡧ وᚏᗖئته.    الإرشاد الأᝏادᢝᣥᘌ والاتجاهات والإدراᝏات نحو   ᢕᣌمجموعة من المحᜓم ᣢاس عᘭوقد تم عرض المق
، وق ᢝᣠالعا التعلᘭم  العᘘارات لطلاب  تقيᘭم ل مفردة وفق᠍ا للتأᜧد من صدقه، وملائمة  الطلاب  د طُلب من 

إᣠ   1للتقيᘭم الخماᢝᣒ (موافق ᚽشدة، موافق، محاᘌد، غᢕᣂ موافق، غᢕᣂ موافق ᚽشدة) وتعᣗ الدرجات (من 
ثᘘات   5 من  التأᜧد  تم  وقد  السالᘘة.  العᘘارات  حالة   ᢝ

ᡧᣚ والعكس  الموجᘘة  العᘘارات  حالة   ᢝ
ᡧᣚ تᛳب)  ᡨᣂال  ᣢع

  ). 0.89عامل ألف كرونᘘاخ ( المقᘭاس قᘘل التطبيق حᘭث ᗷلغ م

 ᢝᣥᘭم التعلᘭب خامس᠍ا: التصمᘭالتلع ᣢللتطبيق النقال القائم ع  

  التحلᘭل  مرحلة -1

ح، حᘭث ارتكز   ᡨᣂالنموذج المق ᢔᣂذها عᘭسوف يتم تنف ᢝ ᡨᣎة الᘭمᘭالتعل عᢔᣂ هذه المرحلة تم تحلᘭل المهمات 
  ᣢع ᢝᣠحث الحاᘘمقرر "  مهماتالᗷ ᢝᣥᘭشطة المحتوى التعلᙏاسوأᘭوالق ᢝᣥحث العلᘘد ،  "الᘌث تم تحدᘭح

تعلᘭمᘭة  4(  مهمات  خصائص  )  تحلᘭل  تم  والنظᗫᖁة. كذلك  الᘘحثᘭة  ᗷالدراسة  المرتᘘطة مرتᘘطة    الطالᘘات 
النقالةᗷاستخدام   ( التطبᘭقات  أن  النتائج  أوضحت  وقد  نقالة  95،  هواتف  ᘌمتلون  العينة  أفرد  من   (٪
نت، ما أن (   ها ᛒستخدمون ᡨᣂالإن ᣠالدخول إ ᢝ

ᡧᣚ100  ةᘭقات الاجتماعᘭستخدمون التطبᛒ من هؤلاء الطلاب (٪
 النقالة.  
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   التصمᘭممرحلة  -2

ارتᘘطت الأهداف التعلᘭمᘭة محل الᘘحث الحاᗷ ᢝᣠمقرر   حᘭث  عᢔᣂ هذه المرحلة تم تصمᘭم الأهداف التعلᘭمᘭة
ا. 12وᗖناءً علᘭه تم بناء قائمة ᗷالأهداف التعلᘭمᘭة تضمنت (   الᘘحث العلᢝᣥ والقᘭاس

᠍
تصمᘭم نظام تم    ) هدف

ᢝ علوم    ) مهام متدرجة مرتᘘطة بឝعداد المخططات الᘘحثᘭة،4عدد (   الذي ارتكز   التلعᘭب
ᡧᣚ اسᘭوأغراض الق

وط ومعايᢕᣂ أدوات القᘭاس، و   الᗫᖁاضة، ᡫᣃاضةوᗫᖁعلوم ال ᢝ
ᡧᣚ سᛳارات والمقايᘘالاخت ᢝ

ᡧᣚ تم   . الأخطاء الشائعة
  ᣅᜓل مهمة، ووضع وصف واضح لعناᗷ فيها وضع القيود الخاصة ᢝᣘث روᘭب حᘭات التلعᘭكᘭم دينامᘭتصم
التقدم المطلوب تقدᘌم تقارᗫر ᚽشأنها، وكᘭفᘭة تكᗫᖔن العلاقات   المهام المطلᗖᖔة وآلᘭات تنفᘭذها، ومراحل 

ᡧ فᗫᖁق العمل، ᗷالإضافة إᣠ إثارة عواطف   ᢕᣌدارتها بលو  . ᡧ ᢕᣌل مهمة،    مت و المتعلم ᢝ
ᡧᣚ اتᘌعة التحدᘭتوضيح طب

ᘌ ᢝمكن أن ᘌحصل عليها ل طالب نᘭᙬجة تواصله مع المعلم ᚽشأن المهمات، وآلᘭات  ᡨᣎة الᘭوالفرص الإضاف
، وكᘭفᘭة التعاون، وتوقᘭت التغذᘌة الراجعة، ما تم تحدᘌد المᜓاف ᢝ ᢔᣍجاᘌالتنافس الإቯ  ᢝ ᡨᣎل ت ال تحصل عليها

وលعلان الفائᗫᖂن   وشارات،ت، ومᜓانة ل شخص وفق᠍ا لما جمعه من نقاط  ቯنᘭᙬجة لائحة واضحة للمᜓاف  طالᘘة
ᡧ وفق لوحات الصدارة، وكᘭف ᘌع ᢔᣂل طالب عن نفسه وលنجازاته.  ᢕᣌالنهائي    ᣢهذا النظام ع ᢝ

ᡧᣚ تم الاعتماد
: النقاط، والشارات، ولوحات الصدارة ᢝᣦب وᘭللتلع ᣅد ( ثلاثة عناᘌل مهمة، و 50. تم تحدᝣكذلك ) نقطة ل

ᗷحᘭث يتم منح الطالᘘة   ) شارات 4) نقطة لᝣل استفسار. تم تحدᘌد ( 25) نقطة لᝣل طلب موعد، و( 25( 
 ᗷما تحصده الطالᘘات من نقاط أو شارات. شارة خاصة ᗷᜓل مهمة من مهمات التعلم. تم رᗖط لوحات الصدارة  

 ) ح يتضمن  ᡨᣂه (وتتضمن ( 3التطبيق المقᘭالتوج : 4) مكونات أساسᘭة: المكون الأول: أدوات  ᢝᣦ ،أدوات (
امج الدراسᘭة، خدماتك الإرشادᘌة، أطلب موعد،   ᢔᣂأرسلال   ᢔᣂأدوات المحتوى ع : ᢝ

ᡧᣍاستفسار). المكون الثا
الاجتماعᘭة الوسائط  :    أدواتوتتضمن  ،  قنوات  ᢝᣦ  تطبيق )YouTube  ،(  وتطبيق )Twitter  وتطبيق  ،(

 )Blogger  وتطبيق ،(ةᘭشاركᙬالصور ال   )Instagram (  ب. المكونᘭالثالث: أدوات التلع   ) أدوات 3وتتضمن (  
    يوضح واجهة التفاعل الرئᛳسᘭة للتطبيق.  ) التاᢝᣠ 2وᢝᣦ النقاط والشارات وقائمة المتصدرᗫن. وشᜓل ( 

  لة التطᗫᖔر مرح -3

أدوات  تتضمن،   ᢝ ᡨᣎوال للتطبيق  الثلاثة  المكونات  وលنتاج  للتطبيق،  العام  الهᘭᜓل  إنتاج  تم  المرحلة  هذه   ᢝ
ᡧᣚ

ᢝ سوف    التوجᘭه ᡨᣎة الᘭعض الوسائط الرقمᗷ إنتاج ᣠالإضافة إᗷ ،بᘭوالإرشاد، وأدوات المحتوى وأدوات التلع
ᢝ منظومة المحتوى الرقᢝᣥ للتطبيق. 

ᡧᣚ يتم استخدامها  
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  الواجهة الرئᛳسᘭة للتطبيق : )2شᜓل (

  مرحلة التطبيق -4

ᢝ هذه المرحلة تم التطبيق القᢝᣢᘘ لمقᘭاس  
ᡧᣚ ᢝᣥᘌادᝏالإرشاد الأ ᢝ

ᡧᣚ ذ  الانخراطᘭة التعلم وتنفᘭثم إطلاق عمل ،
ᢝ أثناء عملᘭة تنفᘭذ المهام التعلᘭمᘭة، ثم 

ᡧᣚ دهاᘌتم تحد ᢝ ᡨᣎب الᘭات التلعᘭجᘭات ᡨᣂذ اسᘭالتطبيق، تنف ᢔᣂالمهام ع
ᢝ لمقᘭاس  

ᣍعدي النهاᘘالانخراط إجراء التطبيق ال .   ᢝ
ᡧᣚ شᜓل مكثفᚽ هذه المرحلة ᣢسوف يتم إلقاء الضوء ع

  الجزء المخصص لتجᗖᖁة الᘘحث الأساسᘭة. 

  التقᗫᖔم مرحلة  -5

ᢝ هذه المرحلة تم  
ᡧᣚ  د    التطبيق عرضᜧقتها للهدف منها، والتأᗷد من مطاᜧللتأ ᡧ ᢕᣌمجموعة من المحᜓم ᣢع

 المعالجةفᘭما يتعلق بᙫنᘭة    الاستطلاعᘭة  ، ما تم استطلاع رأي ᗷعض أفراد العينةمناسب  ا من أن تصمᘭمه
ᡧ المختلفة. ا ومدى مناسᙫته ᢕᣌجراءات التحسលو ، 

  : التجᗖᖁة الأساسᘭة للᘘحث سادس᠍ا  

ᢝ الᘘحث  طالᘘة)  60تكونت عينة الᘘحث من (   : تحدᘌد عينة الᘘحث . 1 ᡨᣎمجموع ᣢا عᘭ᠍عهم عشوائᗫتم توز ،
ᡧ بواقع (  ᢕᣌيتᙫᗫᖁ30التجᘘحث.  ة) طالᘘال ᢝ ᡨᣎᜓل مجموعة من مجموعᗷ  
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2 .   ᢝᣢᘘالتطبيق الق ᢝᣥᘌادᝏمهمات الإرشاد الأ ᢝ
ᡧᣚ اس الانخراطᘭد من تᜓافؤ المجموعات،   لمقᜧبهدف التأ

وذلك قᘘل إجراء تجᗖᖁة الᘘحث حᘭث تم توجᘭه جميع أفراد عينة الᘘحث للاستجاᗷة لأداة الᘘحث، وتم  
ᢝ لدرجات التطبيق  1رصد نتائج التطبيق ومعالجتها إحصائᘭ᠍ا والجدول ( 

ᣍل الإحصاᘭيوضح نتائج التحل (
 . ᢝᣢᘘالق  

  

ᢝ القᘭاس القᢝᣢᘘ    ): 1(جدول 
ᡧᣚ المجموعات ᡧ ᢕᣌدلالة الفروق ب ᢝᣥᘌادᝏمهمات الإرشاد الأ ᢝ

ᡧᣚ للانخراط  

  المتوسطات  العدد   المجموعة   نᖔع الاختᘘار
الانحراف  
  المعᘭاري

  tقᘭمة 
  المحسᗖᖔة

درجات 
  الحᗫᖁة

مستوى  
  الدلالة 

  ᢝ
ᡧᣚ الانخراط

مهمات الإرشاد  
 ᢝᣥᘌادᝏالأ  

  )  1المجموعة التجᘭᙫᗫᖁة (
)  ᣢالتطبيق القائم ع

  )التلعᘭب
30  53.200 1.73  

    غᢕᣂ دالة  58  1.36
  )2التجᘭᙫᗫᖁة (المجموعة 

  )التطبيق ᗷدون تلعᘭب(
30  54.23  3.73  

  

ᡧ أفراد  1يتضح من جدول (  ᢕᣌأنه لا توجد فروق ب ( ᡧ ᢕᣌيتᙫᗫᖁالتج ᡧ ᢕᣌمة (ت) (   المجموعتᘭلغت قᗷ ثᘭ36. 1ح  (
 ) مستوى  عند  دالة   ᢕᣂغ  ᢝᣦ0.05و  ᡧ ᢕᣌالمجموعت تᜓافؤ   ᣠإ  ᢕᣂشᛒ وهوما   ،( ᡧ ᢕᣌيتᙫᗫᖁإجراء   التج  ᢝ

ᡧᣚ الᘘدء  قᘘل 
  ᢝ

ᡧᣚ الاختلاف   ᣠإ ترجع  التجᗖᖁة  ᗷعد  تظهر  فروق  أي  وأن  للᘘحث مستوى  التجᗖᖁة،  المستقلة  ات  ᢕᣂالمتغ 
ᡧ المجموعات قᘘل إجراء التجᗖᖁة.  ) التلعᘭب(  ᢕᣌاختلافات موجودة ب ᣠس إᛳول ،  

  تم تنفᘭذ تجᗖᖁة الᘘحث وفق᠍ا للخطوات التالᘭة:  تنفᘭذ تجᗖᖁة الᘘحث:  . 3
  حثᘘعة الᘭطبᗷ فهمᗫᖁحث لتعᘘة لأفراد عينة الᘌدᘭث تم عقد جلسة تمهᘭحث، حᘘة الᗖᖁد لتجᘭالتمه

استخدام   وكᘭفᘭة  منهم،  مطلوب  هو  وما  منه،  ᡧ والهدف  ᢕᣌالمجموعت  ᢝلا 
ᡧᣚ وكᘭفᘭة    ،التطبᘭقات 

 . المهمات القائمة عᣢ التلعᘭباستخدام 
   ل ة واحدةᘭم مهمة أساسᘌعتقدᖔلغ عددها وفق    أسبᗖدها وᘌتم تحد  ᢝ ᡨᣎال الدراسᘭة  الموضوعات 

   موضوعات.  أرᗖــع
  ام ᡧ ᡨᣂالالᗷ ل مجموعة ᣢد عᘭᜧعةالتأᗖة الأرᘌذ المهمات الإرشادᘭنفᙬب . 
  .لأفراد العينة وفق الاستفسارات الواردة منهم ᢝ ᡧᣎم الدعم الفᘌتقد 



للعلوم المجلة الدولية 
 التربوية والآداب

  

  
  ) 8)، العدد (2الإصدار (

  
 

October 2023 

International Journal 
of Educational Sciences 

and Arts (IJESA) 
 

Vol. (2), No. (8) 

  

146  
 

IJESA, VSRP Publishing, UK                                                                   E-ISSN 2976-7237       
https://ijesa.vsrp.co.uk                      https://doi.org/10.59992/IJESA.2023.v2n8p6 

، وطᘘـاعـة التحصـــــــــــــــᗷ ᢝᣢᘭعـد الانتهـاء من تجᗖᖁـة الᘘحـث تم تطبيق اختᘘـار   التطبيق الᘘعـدي لأداة الᘘحـث:  . 4
  .ηتقᗫᖁر الدرجات ومعالجتها ᗷاستخدام الأسالᘭب الإحصائᘭة: اختᘘار (ت)، وحجم الأثر 

  

  نتائج الᘘحث

 عند إحصائᘭة دلالة ذو فرق يوجد لا  تم اختᘘار صحة فرض الᘘحث "  عن السؤال الرئᛳس للᘘحثللإجاᗷة  
ᡧ   0.05    ≤مستوي ᢕᣌستخدم   درجات متوسطات بᘻ ᢝ

ᡨᣎال ᣠة الأوᘭᙫᗫᖁالمجموعة التج ᢝᣥᘌادᝏتطبيق الإرشاد الأ
ᘻ ᢝستخدم    الثانᘭة  ، ودرجات المجموعة التجᘭᙫᗫᖁةالنقال القائم عᣢ التلعᘭب ᡨᣎل  الᘭدون تفعᗷ نفس التطبيق

ᢝ  التلعᘭب
ᡧᣚ   عديᘘاس الᘭالق ᢝᣥᘌادᝏمهمات الإرشاد الأ ᢝ

ᡧᣚ للانخراط ."  
  

ᡧ   ): 2(جدول  ᢕᣌو المجمدلالة الفروق ب ᡧ ᢕᣌيتᙫᗫᖁالتج ᡧ ᢕᣌعت   ᢝ
ᡧᣚ ᢝᣥᘌادᝏمهمات الإرشاد الأ ᢝ

ᡧᣚ الانخراط  

  

ᢝ جدول ( ᗷاستقراء النتائج  
ᡧᣚ2 ) ا عند مستوىᘭ᠍ا دالة إحصائ

᠍
ᡧ متوسᢝᣗ 0.05) يتضح أن هناك فروق ᢕᣌما بᘭف (

أفراد   ᡧ درجات  ᢕᣌيتᙫᗫᖁالتج ᡧ ᢕᣌبوفق᠍ا    المجموعتᘭالتلع أنظمة  الأوᣠ   لصالح المجموعة التجᘭᙫᗫᖁة  لاستخدام 
  ᢝ ᡨᣎبالᘭالتلع ᣢالقائم ع ᢝᣥᘌادᝏلغ متوسط درجاتها (   استخدمت تطبيق الإرشاد الأᗷ ثᘭنما  27. 115حᚏب ،(

ᢝ استخدمت  ) 38. 26(   التجᘭᙫᗫᖁة الثانᘭةᗷلغ متوسط درجات أفراد المجموعة   ᡨᣎال   ᢝᣥᘌادᝏتطبيق الإرشاد الأ
  ). 93. 96، وᗖلغت قᘭمة "ت" المحسᗖᖔة ( ᗷدون تلعᘭب

ᡧ المجموعة  3والشᜓل (  ᢕᣌيوضح دلالة الفروق ب ᢝᣠالتا (  ᣠة الأوᘭᙫᗫᖁالتج ) ᣢالقائم ع ᢝᣥᘌادᝏتطبيق الإرشاد الأ
الثانᘭة  والمجموعة    ) التلعᘭب تلعᘭب( التجᘭᙫᗫᖁة  ᗷدون   ᢝᣥᘌادᝏالأ يتعلق    ) تطبيق الإرشاد  ᢝ  فᘭما 

ᡧᣚ الانخراطᗷ
 ᢝᣥᘌادᝏمهمات الإرشاد الأ .  

  المتوسطات  العدد   المجموعة   نᖔع الاختᘘار
الانحراف  
  المعᘭاري

  tقᘭمة 
  المحسᗖᖔة

درجات 
  الحᗫᖁة

مستوى  
  الدلالة 

  ᢝ
ᡧᣚ الانخراط

مهمات الإرشاد  
 ᢝᣥᘌادᝏالأ  

  )  1المجموعة التجᘭᙫᗫᖁة (
  ᣢالتطبيق القائم ع)

  التلعᘭب)
30  115.27 2.60  

26.27  58  
    دالة

0.000  
  )2المجموعة التجᘭᙫᗫᖁة (

  (التطبيق ᗷدون تلعᘭب)
30  96.93  2.80  
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ᡧ  ). 3شᜓل ( ᢕᣌيتالفرق بᙫᗫᖁالتج ᡧ ᢕᣌالمجموعت ᡧ ᢕᣌ   عديᘘالتطبيق ال ᢝ

ᡧᣚ مهمات الإرشاد ᢝ
ᡧᣚ للانخراط ᢝᣥᘌادᝏالأ  

  

الأول   الفرض  رفض  تم   ᢝᣠالتاᗖو"  : ᢝᣠالتا النحو   ᣢع صᘭاغته   عند إحصائᘭة دلالة ذو فرق  يوجد وលعادة 
ᡧ   0.05    ≤مستوي ᢕᣌستخدم   درجات متوسطات بᘻ ᢝ ᡨᣎال ᣠة الأوᘭᙫᗫᖁالمجموعة التج ᢝᣥᘌادᝏتطبيق الإرشاد الأ

ᘻ ᢝستخدم    الثانᘭة  ، ودرجات المجموعة التجᘭᙫᗫᖁةالنقال القائم عᣢ التلعᘭب ᡨᣎدون  الᗷ ل  نفس التطبيقᘭتفع
ᢝ  التلعᘭب

ᡧᣚ    عديᘘاس الᘭالق ᢝ ᡨᣎال ᣠة الأوᘭᙫᗫᖁلصالح المجموعة التج ᢝᣥᘌادᝏمهمات الإرشاد الأ ᢝ
ᡧᣚ للانخراط

  " استخدمت تطبيق الإرشاد الأᝏادᢝᣥᘌ القائم عᣢ التلعᘭب

ات المستقلة  η2وقد تم حساب حجم الأثر ᗷاستخدام مᗖᖁــع إيتا (  ᢕᣂالتذي أحدثته المتغ ᢕᣂاس حجم التأثᘭلق (
ات التاᗷعة، فإذا ᗷلغت قᘭمتها (  ᢕᣂالمتغ ᣢلغت ( 0.01عᗷ ذاលا، و

᠍
) ᘌُعد متوسط᠍ا، 0.06) فإن التأثᘌُ ᢕᣂعد ضعᘭف

ا (منصور،  0.14وលذا ᗷلغت (  ᠍ ᢕᣂا كب ᠍ ᢕᣂعد تأثᘌُ ᣢما أعᘭمة حجم الأثر لتأ1997) فᘭلغت قᗷ ووفق᠍ا لذلك فقد .(  ᢕᣂث
ة من الفروق تعزى إᣠ أن  0.92(  موضع الأسئلة القᘘلᘭة ᢕᣂة كبᘘسᙏ أن ᣢة، وتدل عᘘة ومناس ᢕᣂمة كبᘭق ᢝᣦو ،(

ᢝ تنمᘭة   التلعᘭب
ᡧᣚ ᢿًان له دور᠍ا فاع ᢝᣥᘌادᝏمهمات الإرشاد الأ ᢝ

ᡧᣚ الانخراط .  

  

  

85

90

95

100

105

110

115

120

تطبيق الإرشاد بدون تلعيبلعيبتطبيق الإرشاد القائم على الت

تطبيق الإرشاد القائم على 
115.27, التلعيب

تطبيق الإرشاد بدون 
96.93, تلعيب

الفروق بين المجموعتين التجريبيتين في الانخراط 
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 ᢕᣂحث  تفسᘘنتائج ال  

ᢝ أشارت إᣠ فاعلᘭة  ᘌمكن إرجاع النᘭᙬجة الحالᘭة   ᡨᣎال  ᣢالقائم ع ᢝᣥᘌادᝏبتطبيق الإرشاد الأᘭة    التلعᘭتنم ᢝ
ᡧᣚ

ᢝ مهمات الإرشاد  
ᡧᣚ معدلات الانخراط ᢝᣥᘌادᝏالمقارنة مع    الأᗷ بᘭستخدم محفزات التلعᘻ لا ᢝ ᡨᣎقات الᘭالتطب

التعلᘭب جعلت   أن مهمات   ᣠما إ ᗷفاعلᘭة، وهو  المطروحة  المحتᗫᖔات  الطالᘘات قادرات عᣢ معالجة ل 
ᢝ العملᘭة التعلᘭمᘭة  

ᡧᣚ الانخراطᗷ طةᘘة المرتᘭالجوانب المعرف ᣢع ᢕᣂشᜓل كبᚽ ام بوضع  انعكس ᡧ ᡨᣂث الالᘭمن ح
ᚽشᜓل أفضل من خلال    المحتوىقᘘل الᘘدء فيها، ومحاولة فهم    والمهمات التعلᘭمᘭةخطة لتنفᘭذ الأᙏشطة  

  ᢝ ᡨᣎاء الᘭالأشᗷ طهاᗖاترᘘض᠍ا ساهم  تعرفها الطالᘌب. أᘭث شجعت    التلعᘭح ᢝᣜالانخراط السلو ᡧ ᢕᣌتحس ᢝ
ᡧᣚ  مهمات

ᢝ الوقت المحدد،   التلعᘭب الطالᘘات
ᡧᣚ مال مهام التعلمលاهتمام، وᗷ عة ما يتم طرحهᗷمتا ᣢحث عᘘعينة ال

ᢝ حالة  ومتاᗷعة مشارات الآخᗫᖁن، ᗷالإضافة إᣠ عدم الاᙏشغال ᗷأعمال هامشᘭة من قᘘِل 
ᡧᣚ ات فالجميعᘘالطال

التلعᘭب ها من محفزات  ᢕᣂالنقاط والشارات وغ السᢝᣙ لحصد  التلعᘭب . وលضافة إᣠ ذلك فإن  من   مهمات 
ᢝ أنه  ا لهة  وأن الطالᗷᘘالملل    نلا ᛒشعر   الطالᘘات  جعلت ᡧᣎعᘌ ة التعلم مماᘭعمل ᢝ

ᡧᣚ الطبع    ا دور᠍اᗖعد، وᘘᙬمس ᢕᣂغ
ᢝ تنمᘭة الانخراط الانفعاᢝᣠ لدى عينة الᘘحث. 

ᡧᣚ ل ذلك ساهم  

ᢝ خلق أعᣢ قدر من  الدافعᘭة لدى    إن
ᡧᣚ ب قد ساهمᘭاتنظام التلعᘘمن   الطال ᢕᣂبحث، هذا القدر الᘘعينة ال

ᡧ مستمر دفعهم نحو ممارسة جميع مهامهم   ᢕᣂشاط وتحفᙏ حالة ᢝ
ᡧᣚ ᡧ ᢕᣌالمتعلم ᢝ وضع 

ᡧᣚ ة ساهمᘭالدافع  ᢝ
ᡧᣚ

، فضᢿً عن الإرشاد الاᝏادᢝᣥᘌ ، والسᘭطرة عᣢ البᚏئة الرقمᘭة الخاصة بتطبيق  سᘭاق حالة من الانخراط الᝣامل
 ᢝᣕالارتقاء والنمو الشخ ᣢتجابههم، مما ساعد ع ᢝ ᡨᣎة الᘭمᘭات التعلᘌعبور التحد ᢝ

ᡧᣚ ة ملحة لديهمᘘوجود رغ
ᢝ لديهم  لمهاراتهم المرتᘘطة ᗷموضوعات التعلم

ᡧᣚالانخراط المعر ᣢل إتمام مهام وهو ما انعكس عᘭᙫس ᢝ
ᡧᣚو ،

أفراد المجموع التعلم،  التعلم بنجاح استطاع  ᡧ الأفراد ᗷمجموعات  ᢕᣌة بᘭجابᘌبناء علاقات إ ة التجᘭᙫᗫᖁة من 
قدرة    ᣢة عᘭجابᘌالإ العلاقات  تلك  لᝣل مرحلة من    الطالᘘاتوانعكست  وتحقᘭقها  أهداف مرحلᘭة  بناء   ᢝ

ᡧᣚ
ᢝ النهاᘌة 

ᡧᣚ مهمات التعلم. مراحل التعلم، وهو ما خلق لديهم ᢝ
ᡧᣚ ة للانخراطᗫᖔدوافع ق  

  ᣅبلقد ساهمت عناᘭة من    التلعᘌوجود حالة تصاعد ᢝ
ᡧᣚ  التعلم دفعت ᢝ

ᡧᣚ اتالانخراطᘘنحو استᜓمال    الطال
فᜓل   التعلم،  التلعᘭبمهام   ᣅمن عنا ᣆعن    ᡫᣃد لمؤᘌة صعود جدᘌداᗷ التعلم ᘌمثل   ᢝ

ᡧᣚ . ووفق᠍ا  الانخراط 
فإن    ، ᡧᣂلسك التعᗫᖂز  عدم    المᜓافቯتلنظᗫᖁة   ᣠإ ᗷالإضافة  الإᘌجابᘭة،  الممارسات  استمرار   ᢕᣂشᜓل كبᚽ تحفز 

عᣢ دعم الدوافع  لقد حفزت عناᣅ التلعᘭب  . ) Richter et al., 2015( الانطفاء الᗫᣄــــع لهذه الممارسات 
ᢝ تنفᘭذ المهمات التعلᘭمᘭة، حᘭث ساعدت  

ᡧᣚ ورة النجاح ᡧᣆᗷ طةᘘة المرتᘭبالداخلᘭالتلع ᣅعمل   عنا ᣢع
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  ᣢع انعكس  واحد  عمل  إطار   ᢝ
ᡧᣚ والخارجᘭة  الداخلᘭة  الطالᘘاتالدوافع  أᘌض᠍ا  انخراط   . ᣅعنا وجود  فإن 

ᢝ   التلعᘭب
ᡨᣛشᜓل تدفᚽ مهاᘌمحاولة    وتقد ᢝᣠاتما أدى إᘘمعدلات الأداء من    الطال ᣢأع ᣢالمستمرة للحفاظ ع

 ᣢة، وهو ما انعكس عᘭجابᘌالمحفزات الإ ᣢالتطبيق أجل الحصول ع ᢔᣂة عᘌالمهمات الإرشاد ᢝ
ᡧᣚ انخراطهم  .

ᢝ النᘭᙬجة الحالᘭة مت
ᡨᣍنتج منها أن المحفزات وافقة وتأᙬسᛒ ᢝ ᡨᣎة التدفق الᗫᖁالحفاظ  الألعابمع نظ ᣢتعمل ع

ᡧ عᣢ حالات التدفق لدى المتعلم ᢕᣌ  الاستمرار بنفس ᣢساعده عᛒ محفز ᣢحصل المتعلم عᘌ ة ᡨᣂل ف ثᘭح ،
 ᢝ
ᡧᣚنموه المعر ᣢساعد عᛒ أحداث التعلم، وهو ما ᢝ

ᡧᣚ قدم᠍ا ᢝ
ᡧᣕة للمᘭة  حالة الدوافع الداخلᘭعمل ᢝ

ᡧᣚ وانخراطه
ات زمنᘭة  .  التعلم ᡨᣂف ᣢة عᘭجابᘌم محفزات إᘌة التدفق فإن تقدᗫᖁعة التدفق لدى   تلائم  متفاوتة ووفق᠍ا لنظᘭطب

  ᣢة تحفزها عᘭدوافع داخل ᣢع ᢕᣂشᜓل كبᚽ ةᘭ سان والمبᙏت  الاستمرار الإቯحصل عليها   المᜓافᘌ ᢝ ᡨᣎة الᘭالخارج
ᢝ ذلك متوافق᠍ا مع دراسة ليو  ) Groh, 2012; Nakamura & Csikszentmihalyi, 2009( الطالب  

ᡨᣍأᗫو .
ᘻ ᢝشᢕᣂ إᣠ أن    ) Luo et al., 2015( وᗫانج ومينل   ᡨᣎتالቯز المتقطع من أهم الأنواع    المᜓافᗫᖂالتع ᣢالقائمة ع

أنظمة    ᢝ
ᡧᣚ ᘌ ᢝمكن الاعتماد عليها  ᡨᣎال ᢝᣥالرق ᡧ ᢕᣂة    التحفᘭاستقلال ᣢأنها تؤكد ع تؤثر عᣢ الطالبحᘭث  ، ولا 

أنها ᘻسᛞب  لهالدوافع الداخلᘭة   البهجة والمᖁح  للطالب، ما  التعلم عᢔᣂ    حالة من   ᢝ
ᡧᣚ تدفعه نحو الانخراط

ᢝ تم استخدامها عملت عᣢ دعم المرونة الشخصᘭة  التلعᘭب. كذلك فإن مهمات المصادر الرقمᘭة ᡨᣎالمرنة ال
إᘌجابᘭة    للطالب علاقات  بناء   ᡧ ᢕᣂوتحف للتحدᘌات،  المتدرجة  المستᗫᖔات   ᡧ ᢕᣌب والانتقال  المهام،  تنفᘭذ   ᢝ

ᡧᣚ
التمكن   عملᘭات  دعم  ما  وهو  التدفق،  حالة  استمرارᗫة   ᣢع والانفعاᢝᣠ للحفاظ   ᢝ

ᡧᣚات لدى    المعرᘘالطال 
ارتفاع   ᣠإ النهاᘌة   ᢝ

ᡧᣚ وأدى ذلك  أهداف واضحة ومحددة،   ᣢاعتماد᠍ا ع والمهام  الأᙏشطة  وممارسة جميع 
ات   ᡫᣃة لدى الطالبمؤᘭالمصادر الرقم ᢔᣂالتعلم ع ᢝ

ᡧᣚ الانخراط )Ryan & Deci, 2000B; Sailer et al., 
2017; Suh et al., 2015 ( .   ةوᘭة الدافعᗫᖁذ     وفق᠍ا لنظᘭتنف ᢝ

ᡧᣚ مشاركة وانخراط᠍ا ᡵᣂᜧتقرر أن الأفراد أ ᢝ ᡨᣎال
ᢝ تقودهم نحو الشعور ᗷالاستمتاع لᝣل ما ᘌقومون   المهام عندما ᘌكون ذلك ناᗷع᠍ا من دوافعهم الداخلᘭة ᡨᣎال

ᢝ سᘭاق الدوافع الخارجᘭة   محفزاتᗷه، فإن الᘘعض قد يرى أن نظام التلعᘭب وما يتضمنه من  
ᡧᣚ يتم وضعها  

Extrinsic motivations    ةᗫᖁنظ أن  إلا  الداخلᘭة،  الدوافع  إليها  تقود   ᢝ ᡨᣎال النتائج  نفس   ᣠإ يؤدي  لا  قد 
 ) الأساسᘭة  النفسᘭة  وجود   BPNT ( Basic Psychological Needs Theoryالاحتᘭاجات   ᣠإ أشارت 

العوامل:   هذه   ᡧ ᢕᣌب ومن  الداخلᘭة  للدوافع  ومحفز  ممتع  ᙏشاط  أي  من  تجعل   ᢝ ᡨᣎال العوامل  من  مجموعة 
ᢝ تحفز الاستقلالᘭة من خلال منح المتعلم  ᡨᣎب الᘭاط، وهو ما توفره أنظمة التعلᘘفاءة ، والارتة، والᘭالاستقلال

ᢝ تنفᘭذ الإحساس ᗷالإرادة  
ᡧᣚ ةᗫᖁة   والحᘭالفاعلᗷ فاءة من خلال منحها المتعلم الشعورما أنها تحفز ال ،المهام

ᢝ إنجاز المهام
ᡧᣚ   ئة المتواجد بهاᚏالب ᣢع ᢕᣂشجع  والتأثᘻ ا فإنها ᠍ ᢕᣂوأخ ،  ᣢاط الذي يتولد من خلال بناء عᘘالارت
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ᢝ أثناء   المتعلم لعلاقات
ᡧᣚ شᜓلᙬت ᢝ ᡨᣎالانتماء للمجموعات الᗷ حساسهលئة التعلم، وᚏة مع أقرانه ضمن بᘭاجتماع

. وهو ما ᘌمكن التأᘭᜧد ) Ryan & Deci, 2000B; Sailer et al., 2017; Suh et al., 2015( تنفᘭذ المهام
 ᣢالقائمة ع  ᢝᣥᘌادᝏالأ الإرشاد  تطبᘭقات   ᣢالاعتماد ع من خلالها  تم   ᢝ ᡨᣎال الحالᘭة  الᘘحث  تجᗖᖁة   ᢝ

ᡧᣚ علᘭه 
ᢝ منحت الطالب القدرة   ᡨᣎب والᘭالتلع ᣢع ᢕᣂشᜓل كبᚽ اط، وهو ما انعكسᘘفاءة والارتة والᘭالاستقلال ᣢع

بها.  ᢝ قمن  ᡨᣎال المهمات الإرشادᘌة   ᢝ
ᡧᣚ التوجهᘭة    انخراطهم  لنظᗫᖁة  أنه وفق᠍ا   تحاول   الطالᘘة  فإن السᙫبᘭةما 

أهدافه تحقق   ᢝ
ᡨᣎال الوسائل  افة   ;Deci & Ryan, 1985; Ryan & Deci, 2000(   ا استخدام 

Vansteenkiste et al., 2010 (  ة. ولذلك فإنᘘالطال    ᢔᣂب عᘭالتلع  ᣢالقائم ع  ᢝᣥᘌادᝏالأ  تطبيق الإرشاد 
ᢝ عملᘭة التعلم وهو ما    ا افة الأدوات المناسᘘة لدعم تقدمه  ᘻستخدمو᚛شᜓل فعال  

ᡧᣚᘌئة    ا عزز انخراطهᚏب ᢝ
ᡧᣚ

ᢝ توفر قدر كبᢕᣂ من التواصل والتفاعل تعزز عملᘭات  ᡨᣎئة التعلم ال شطة الᚏة فإن بᘭة البنائᗫᖁالتعلم. ووفق᠍ا للنظ
  ᡧ ᢕᣌللمتعلم الاجتماعᘭة  المعرفᘭة  الاحتᘭاجات  وتلبᘭة   ᢝᣘالاجتما  ;Alhalafawy et al., 2021b( التفاعل 

Alhalafawy & Tawfiq, 2014; Zeidan et al., 2017; Zeidan et al., 2015 (  مكن منᘌ وهو ما .
قدرة    ᢕᣂتفس الأᝏادᢝᣥᘌ تطبيق  خلاله  التلعᘭب  الإرشاد   ᣢع ᢝ    القائم 

ᡧᣚ الانخراط   ᣢع ᡧ ᢕᣌالمتعلم  ᡧ ᢕᣂتحف  ᣢع
ᢝ و   التعلم. 

ᡧᣚ هᣅب وعناᘭة التلعᘭأوضحت فاعل ᢝ ᡨᣎقة الᗷمع نتائج الدراسات السا ᢝᣠحث الحاᘘتوافق نتائج ال
الانخراط  ;Alzahrani et al., 2022; Bakhanova et al., 2020; Heflin et al., 2017(   تنمᘭة 

Zainuddin et al., 2020 ( .    رᗫᖔات ووفقا لما سبق فإنه من المهم إعادة تطᘭالتقن ᢔᣂة عᘭمᘭئات التعلᚏالب
تصمᘭمها   وលعادة  المتعددة  ᢝ الرقمᘭة 

ᡧᣚ الانخراط  عملᘭات   ᡧ ᢕᣌة  لتحسᘭمᘭالتعل  & Al-Nasheri(   البᚏئات 
Alhalafawy, 2023; Alanzi & Alhalafawy, 2022a, 2022b; Alhalafawy et al., 2021a; 
Alhalafawy & Tawfiq, 2014; Alhalafawy & Zaki, 2019, 2022; Alshammary & 
Alhalafawy, 2022, 2023; Alzahrani, 2021; Alzahrani & Alhalafawy, 2023; Alzahrani & 
Alhalafawy, 2022; Alzahrani et al., 2022; Najmi et al., 2023; Zaki, 2019; Zeidan et al., 

2017; Zeidan et al., 2015 ( .  

  توصᘭات الᘘحث

النقالة،    التوسع . 1 الرقمᘭة  التطبᘭقات  ᗷاستخدام  ي  ᡧ ᢕᣂالتحف  ᢝᣥᘌادᝏالأ الإرشاد  ᢝ عملᘭات 
ᡧᣚ اتᘭط عملᗖور

  . ᢝᣥᘌادᝏات الإرشاد الأᘭعمل ᢝ
ᡧᣚ ةᗷودافعيتهم نحو الاستجا ᡧ ᢕᣌة تعزز انخراط المتعلمᗫ ᡧ ᢕᣂتحف ᣅعناᗷ الإرشاد 
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2 .  ᣢع  ᢝᣠالعا التعلᘭم  مؤسسات   ᢝ
ᡧᣚ التدرᚱس  هيئة  أعضاء  قدرات  تعزز  إرشادᘌة  أدلة  تطᗫᖔر   ᣢع العمل 

ᢝ إدارة وتوجᘭه أᙏشطة الإرشاد الأᝏادᢝᣥᘌ العام أو الإرشاد الأᝏادᢝᣥᘌ المرتᘘط استخدام  
ᡧᣚ ةᘭالمحفزات الرقم

  ᗷمقررات. 
ᗷ ᡧعملᘭات الإرشاد   . 3 ᢕᣌة للمعنيᘭᙫᗫوضع برامج تدر ᣢالعمل ع ᢝᣥᘌادᝏطة   الأᘘز قدراتهم المرتᗫᖂمن شأنها تع

ᢝ إدارة مهام 
ᡧᣚ بᘭاستخدام محفزات التلعᗷ . ᢝᣥᘌادᝏالإرشاد الأ  

4 .   ᢝᣥᘭوالتعل ᢝᣥᘌادᝏعة للدعم الأᗫᣃ أدوات قات النقالةᘭات الإرشاد  التوجه نحو التطبᘭإدارة مهام وعمل ᢝ
ᡧᣚ

 ᢝᣠم العاᘭمؤسسات التعل ᢝ
ᡧᣚ ᢝᣥᘌادᝏالأ .  

حة  ᡨᣂحوث المقᗷ  

. تأثᢕᣂ نماذج الذاء الاصطناᢝᣘ التولᘭدي  . 1 ᢝᣥᘌادᝏات الإرشاد الأᘭعمل ᢝ
ᡧᣚ الانخراط ᣢع 

2 .   ᢝᣥᘌادᝏر نموذج للإرشاد الأᗫᖔلدى  تط ᢝᣥᘌادᝏالصمود الأ ᡧ ᢕᣌتحس ᢝ
ᡧᣚ الواقع المعزز وفاعليته ᣢالقائم ع

 . ᢝᣠم العاᘭطلاب التعل 
ᢝ عᢔᣂ تطبᘭقات الإرشاد   . 3

ᡧᣚالمعر الرقمᘭة والأسلوب  المحفزات  ᡧ نمط  ᢕᣌب عᣢ    وأثرهما   الأᝏادᢝᣥᘌ التفاعل 
 . مخرجات التعلم
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