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 البحث ستخلص م

العلمي لدى معلمات  البحث  تنمية مهارات  ي 
ف  ح  ي مقتر تدريب  برنامج  الدراسة إلى معرفة فاعلية  هدفت 

نامج على تنمية التفكتر العلمي لدى طالباتهن بمدينة    الثانوية وانعكاسالعلوم الطبيعة بالمرحلة   أثر الت 

ي المكون من  ي ذا التصميم التجريب  ا لهذا الهدف استخدمت الباحثة المنهج الشبه تجريب 
ً
الطائف وتحقيق

وبعدي،   قبلىي  واختبارين  واحدة  واختبار كما  مجموعة  ح،  المقتر ي  التدريب  نامج  الت  ببناء  الباحثة  قامت 

للمهارات البحثية لمعلمات العلوم الطبيعية، ومقياس للتفكتر العلمي للطالبات. وبعد التحقق من صدق  

معلمات   من  الأولى  العينة   : عينتير  على  الدراسة  طبقت  والمقياس،  الاختبار  وثبات  وصدق  نامج  الت 

 ( عددهن  وبلغ  الثانوية  بالمرحلة  الطبيعة  الثلاثة  45العلوم  التخصصات  ي 
ف  معلمة  ياء، )كيمياء (  فتر   ،

اختبار وأحياء(  بواسطة  والبعدي  القبلىي  أدائهن  قياس  وتم  ح.  المقتر ي  التدريب  نامج  الت  لهن  قدم  حيث   .

 .  مهارات البحث العلمي

ي 
الثان  الصف  طالبات  هم  الثانية  ي   والثالث  والعينة 

اللانر المعلمات  قبل  من  تدريسهن  تم  ي 
والبر ثانوي 

ي وبلغ عددهن )  نامج التدريب  ن الت 
( طالبة، وتم قياس أدائهن بواسطة مقياس التفكتر العلمي  204حض 

ا، وتم استخدام اختبار »ت« للمجموعات  ا وبعديًّ ابطة،قبليًّ  ومرب  ع آيتا، لاختبار فروض الدراسة.  المتر

أهمها  من  النتائج كان  من  عدد  إلى  الدراسة  توصلت  ي  أن    وقد  التدريب  نامج  مهارات  أسهم  الت  تنمية  ي 
ف 

البحث العلمي لدى معلمات العلوم الطبيعة بالمرحلة الثانوية، حيث وجدت فروق ذات دلالة إحصائية  

 ( أقل من مستوى  البحث 0,05عند  مهارات  اختبار  الطبيعية على  العلوم  أداء معلمات  متوسطي  بير    )

البعدي.  التطبيق  لصالح  دالة  الفروق  وكانت  المعلمات    كما كان  العلمي ككل،  ي 
ف  الأثر  ي  التدريب  نامج  للت 

والذي انعكس على طالباتهن حيث لوحظ ارتفاع متوسط الأداء البعدي للطالبات على مقياس مهارات 

  . ي نامج التدريب  ي ضوء نتائج الدراسة أوصت الباحثة بعدد من    التفكتر العلمي بعد اجتياز معلماتهن للت 
وف 
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لهذه  المفيدة،    التوصيات ومتمة  مكملة  مستقبلية  وبحوث  لدراسات  حات  المقتر من  عدد  قدمت  كما 

 الدراسة. 

ي  الكلمات المفتاحية:   . مهارات التفكتر العلمي ، معلمات العلوم، مهارات البحث العلمي ، برنامج تدريب 
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Abstract 

The study aimed to find out the effectiveness of the proposed training program 

in the development of research skills among secondary school science teachers 

and the reflection of the impact of the program on the development of scientific 

thinking among their students in Taif. 

In order to achieve this goal, the researcher used a semi-empirical approach 

with experimental design, consisting of a single group and two tests (pre/post), 

the researcher has proposed the construction of the training program, a test of 

the research skills for science teachers and a measure of the scientific thinking 

of students. After verifying the veracity of the program and the validity and 

reliability of the test and measure, the study was applied to two samples: the 

first sample of secondary school science teachers and their number reached (45 

teachers) in these three disciplines (Chemistry, Physics, and Biology). They were 

presented the proposed training program. Their pre and post performance was 

measured by a scientific research skills test. The second sample is second 

secondary and thread grade students, who have been taught by teachers who 

attended the training program and their number reached (204 students). Their 
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pre and post performance was measured by a scientific thinking scale. The "T" 

test was used for both correlated and in dependent group, and Pearson 

correlation coefficient, ETA square, in order to test the hypotheses of the study. 

The study found a number of results, the most important were that the training 

program contributed in the development of the scientific research skills of 

science teachers of the secondary level, where significant differences have been 

found at the lowest level (α≤0.05) between the average performance of science 

teachers to the test of scientific research skills as a whole, and these differences 

were significant in favor of the post application. Also, the training program had 

an impact on the teachers, and this has been reflected in their students where it 

has been noticed an increase in the average performance of the students in the 

post test according to the measure of the scientific thinking skills after that their 

teachers passed the training program. In light of the results of the study, the 

researcher recommended several useful recommendations. It also provided a 

number of suggestions for future research studies that can be a complement to 

this study. 

Keywords: Training Program, Scientific Research Skills, Science Teachers, 

Scientific Thinking Skills. 

 المقدمة 

وريا تحتاج إليه البلاد وخاصة النامية منها، فكل أمة  أصبح   تعليم وتعلم مهارات البحث العلمي مطلبا ض 

ي والمنافسة العالمية وتحقيق الريادة أو حبر التغلب على مشكلاته، لا بد له من 
أو مجتمع يطمح للرفر

  . العلمي البحث  بأهمية  العلمي التسليم  بالبحث  العربية السعودية اهتماما خاصا  المملكة  أولت  لذلك  

 ( لرؤية  السعودية  العربية  المملكة  إعلان  جاء  تها، ۲۰۳۰ولقد  لمستر  
ً
وداعما التعليم  لرسالة   

ً
مواكبا  )

 على تحمل المسؤولية، وصنع القرار، ومن منطلق السياسة التعليمية للمملكة،  
ً
 قادرا

ً
 بناء جيلا

ً
مستهدفا

 ( رؤية  جودة  ۲۰۳۰أكدت  رفع  وعلى  للجميع،  مناسبة  بيئة  ي 
ف  والتعلم  التعليم  فرص  توفتر  على   )

ي 
ف  العاملير   لكافة  والعلمية  الفنية  بالمهارات  والارتقاء   ، العلمي بالبحث  الاهتمام  إلى  ودعت  مخرجاته، 

اكة المجتمعية، ويشتر ذلك الاهتمام على  قطاع التعليم، ونادت إلى تشجيع الإبداع والابتكار، وتنمية الشر

الفرد   احتياجات  تلبية  ي 
ف  ليُسهم  ؛  التعليمي النظام  ي 

ف  جذرية  ات  تغيتر لإحداث   
ً
ا  كبتر

ً
توجها هناك  أن 
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 ( فرؤية  المتجددة،  . ۲۰۳۰والمجتمع  التعليمي النظام  على  والتطور  التجويد  لإضفاء  مناسبة  فرصة   )

، ي
 (150، ص. 2020)السحيبان 

برؤية   المتمثلة  المحلية  الاهتمامات  من   
ً
الحديثة    2030وانطلاقا التطورات  مواكبة  إلى  تدعو  ي 

البر

ي 
ي ترجمة هذا الاهتمام ف 

ي المملكة العربية السعودية ف 
ي حرصت وزارة التعليم ف 

ومتطلبات العض التقب 

ي للمعلمير  وإكسابهم مهارات المستقبل؛ إذ أكدت الرؤية على إعداد المعلمير  سواء قبل 
التطوير المهب 

تنفيذ   على  التأكيد  جانب  إلى  ين،  والعشر الحادي  القرن  متطلبات  تواكب  بصورة  أثناءها  ي 
ف  أو  الخدمة 

الأداء بطريقة تثتر تفكتر المتعلم وتحفزه على حل المشكلات والابتكار والتفكتر التدريسي بطريقة نقدية 

. )البلوي،   إلى تحقيق التعلم ذو المعب 
ً
 (. 158، ص. 2021والتنبؤ لما يحدق المستقبل وصولا

التعليمية   العملية  المعلم عصب  النظام  و ويعد  يتبناها  ي 
البر بوية  التر الأهداف  تحقيق  ي 

ف  الارتكاز  محور 

  ، ية  التعليمي الذين يقودون البشر فهناك إجماع دولىي على أن المعلمير  هم نبض التطوير وحركته، وهم 

 (Kelly and Jim , 2011ويصنعون الفرق والتغيتر ) 

ي   ويظل المعلم
بحاجه إلى تطوير أدائه من خلال أساليب متعددة لمواكبة التطورات والتحديات المليئة ف 

هذا العض، حيث إن تطور أي نظام تعليمي والارتقاء به نحو تحقيق أهدافه يتوقف بالدرجة الأولى على  

المعلم وجودة أدائه والذي بدوره يؤثر على رفع كفاءة العملية التعليمية وزيادة فاعليتها. )الربيع،   كفائه

 (343، ص. 2022

الحقيقة   هذه  لإدراك  منادية  ونتيجة  والندوات  المؤتمرات  ورة  جاءت  وتدريب  بض  بإعداد  الاهتمام 

 (  " الثالث  الدولىي  المؤتمر  ومنها   
جامعة  2017المعلمير  نظمته  الذي  رابطة   6(  مع  بالتعاون  أكتوبر 

العرب   بويير  
والمعنون  والأكاديميةالتر للمعلم،  الوطن  المهنية  ي 

ف  وتنميته  المعلم  إعداد  مستقبل   "

ا   " وهدف المؤتمر إلى تنمية المعلم مهنيًّ ي التحديات المجتمعية والفکرية والتقنية، ورسم    لمواكبةالعرن 

أثناء   المعلم  تدريب  امج  لت  مستقبلية  ي خريطة  الأورون  الاتحاد  تقرير  ي 
ف  جاء  كما  الخدمة. 

EU) .2008ي مجتمعات 8م:ص
ف  الأمم  ي 

رفر تحقيق  إلى  والطريق  للابتكار  ورة  والتدريب ض  التعليم  أن   )

 المعرفة. 

مراحل  جميع  ي 
ف  العلوم  لمعلم  للتدريب  الاحتياج  جوانب  تعددت   ، النوعي التطور  هذا  لمثل  وكنتاج 

ودرجته   الاحتياج  هذا  طبيعة  واختلفت  مالتعليم  أخرى،من  إلى  معلم  رحلة  أن  الطبيعية    إلا  العلوم 

. على مهارات البحث   المرحلة الثانوية يعد من أهم فئات المعلمير  حاجة للتدريبب   وذلك لبعدين   العلمي

ي هذه المرحلة. وكذلك لطبيعة الطالب    هامير  هما 
يتطلبه    ا ذاته. ومطبيعة المعرفة المقدمة للطالب ف 

المتعلم لكي   ةالمرحلة. “فمرحل المجتمع من طلاب هذه   أعداد  ي يكتمل فيها 
البر المرحلة  الثانوية تعتت  
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ات الواقع ومشكلاته بمعرفة ومهارة،  يخرج للحياة، وقد اكتسب القدرة ليس فقط على التعامل مع متغتر

بل أيضا يمكنه إذا أراد أن يلتحق بالدراسة الجامعية المتخصصة بكل ما تعنيه وتتضمنه من مسئوليات 

وأخلاقية قومية  وتبعات  د"  علمية  المساهمة   ل(. ك17ت: ص  -)النمر،  على  قادرا  معلم  يتطلب  ذلك 

ي بناء وإعداد شباب المستقبل. 
 الفاعلة ف 

 العلمي فأكد كان لابد من النهوض بفكر طلاب المرحلة الثانوية من خلال تنمية مهارات التفكتر    هوعلي

؛ لأن النتائج المتحققة "(  129  )جروان، أن المعلم هو واحد من أهم عوامل نجاح برامج تعليم التفكتر

ة   على نوعية التعليم الذي يمارسه المعلم داخل من تطبيق أي برنامج لتعليم التفكتر تتوقف بدرجة كبتر

 . " البيئة الصفية

، يرتبطو  ي
، وهذا ما أشار إليه )الحارن   وثيقا بتنمية التفكتر العلمي

ً
( أن 33م:ص 2009تعليم العلوم ارتباطا

ال ومساعدة  العلوم،  تدريس  تطوير  ي 
ف  الأساسية  ة  الركتر  هما  العلم  وعمليات  العلمي  على طلاب  التفكتر 

المواد  ي 
ف  المهارات  هذه  استخدام  ي 

ف  يساعدهم  العلوم، كما  مجال  ي 
ف  العلمي  التفكتر  مهارات  تنمية 

 الدراسية الأخرى.  

العلوم بأهمية الطريقة العلمية المتضمنة    ( أن بالرغم من اعتقاد معلمي Sharma,1992ويذكر شارما ) 

 ما يركزون عليها أو يدربون طلبتهم عليها، وأرجع ذلك إلى اعتقادهم بأن  
ً
، إلا أنهم نادرا ي التفكتر العلمي

ف 

وري ضف   الطلبة عليها.   الجهود لتدريبهذه الطريقة ما هي إلا نتاج للعلم. وبالتالىي ليس من الض 

ايلو  ذكر  )   -كما  تزويد  Aiello-Nicosia.1994نيكوسيا  ي 
ف  المعلمير   مساهمة  عدم  ي 

ف  السبب  أن   )

ي طرق العلم 
ي التفكتر العلمي إلى ضعف قدرات معلمي العلوم ف 

تلاميذهم الطريقة العلمية المتضمنة ف 

 وعملياته. وذلك بعد إخضاع المعلمير  لاختبار فهم العلم وعملياته. 

لا يمكن تغتر اتجاهات المعلمير  نحو أهمية تنمية التفكتر العلمي مالم يتم إتقانهم خطواته، وممارسته  و 

، واستمرارية ممارستها حبر  ي يتم تحقيقه من خلال تطبيق مهارات البحث العلمي
ي صورة نتاج معرف 

ف 

 بها. ويتأثر الفكر  عليها،يتطبع السلوك 

 الإحساس بالمشكلة 

ي تناولت إعداد المعلم
ي مؤسسات التعليم    وباستقراء بعض البحوث والدراسات البر

العالىي قبل الخدمة ف 

ي مجال   خاص،بشكل عام ومعلم العلوم بوجه  المعلمير     لجميع
ي إعداد الطالب المعلم ف 

وجد قصور ف 

، فقد أشارت العلمي )الشمري،    البحث  (  Perlman and Mccann. 2005هـ( ودراسة ) 1430دراسة 

  ، ي بتنمية المهارات البحثية 1407ودراسة )زكي
ي تعتب 

هـ( إلى قلة عدد الوحدات أو المقررات الدراسية البر

ي مؤسسات الإعداد    الطالب  لدى
بية    بل الخدمةقالمعلم ف  ي الجامعات وكليات التر

مما يشتر إلى افتقار ،ف 
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بوي وممارسة التعليم دون أن يكون لديه الحد   وخروجهالمعلم لمثل هذه المهارات البحثية،  للميدان التر

 المهارات. المقبول من هذه 

كما أشارت نتائج عدد من الدراسات إلى مدى الاحتياج الفعلىي لبعض المهارات البحثية لمعلمات العلوم 

دراسة   فأشارت  لمهارة 2013الوهابة  ) الطبيعية  المتوسطة  للمرحلة  العلوم  معلمات  احتياج  إلى  م( 

ةالاستقصاء والبحث   المعلومات   جدا   كان بنسبة كبتر التعامل مع مصادر  وكانت نسبة الاحتياج لمهارة 

ي المرتبة  
ي درجة الحاجة لها من قبل المعلمات ف 

ة. وجاءت الأولى ف  ونية كبتر
من أصل    7والقواعد الإلكتر

وتؤك  19 تنفيذية.  )الغامدي،    د مهارة  بها  قامت  ي 
البر حيث  2013الدراسة  السابقة،  الدراسة  نتائج  م( 

البحث  لمهارات  المهاري  المعلمات  أداء  أن  المتوسطة  بالمرحلة  العلوم  لمعلمات  الأداء  تقويم  أسفر 

 العلمي كان هو أقل متوسط مقارنة بمهارات الأداء التدريسي الأخرى للمعلمات. 

، أصبحت الحاجة ملحة ل ي قائم على مهارات  تكشف عن  دراسة  واستنادا لما مض  فاعلية برنامج تدريب 

لدى  العلمي  التفكتر  وتنمية  الطبيعية  العلوم  معلمات  لدى  البحثية  المهارات  تنمية  ي 
ف  العلمي  البحث 

 طالباتهن بالمرحلة الثانوية بمحافظة الطائف. 

 فروض الدراسة 

)  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى .1 اختبار  (  α ≤ 0,05دلالة  بير  متوسطي درجات 

، كتابة البحث  مهارات البحث العلمي عند محاور )جمع المعلومات، تنفيذ خطوات البحث العلمي

، لمعلمات العلوم  ( والاختبار الكلىي ح. العلمي ي المقتر نامج التدريب   الطبيعية قبل وبعد تطبيق الت 

بير  متوسطي درجات مقياس   (  α ≤ 0,05دلالة )  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى .2

التعميم(   ، التفستر الفروض،  اختبار  الفروض،  المشكلة، وضع  )تحديد  عند محاور  العلمي  التفكتر 

 . ي نامج التدريب   والمقياس الكلىي لطالبات المرحلة الثانوية قبل وبعد دراسة معلماتهن للت 

بير  درجات معلمات   (α  ≤ 0,05دلالة )  لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى .3

العلوم الطبيعية على اختبار مهارات البحث العلمي ودرجات طالبات المرحلة الثانوية على مقياس  

 . التفكتر العلمي 

 هداف الدراسة أ

 :هدفت الدراسة الحالية إلى
ي ضوء   .1

العلمي ف  البحث  الطبيعية قائم على مهارات  العلوم  ح لمعلمات  ي مقتر تصميم برنامج تدريب 

 احتياجاتهن التدريبية. 
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البحث  .2 مهارات  بعض  العلوم  معلمات  إكساب  ي 
ف  ح  المقتر ي  التدريب  نامج  الت  فاعلية  على  التعرف 

 .  العلمي

ح على تنمية مهارات التفكتر العلمي لدى طالبات المرحلة الثانوية.  .3
ي المقتر نامج التدريب   تقضي أثر الت 

عن   .4 علاقة  مدى  الكشف  البحثية   ارتباطيهوجود  المهارات  لبعض  العلوم  معلمات  اكتساب  بير  

 وتنمية التفكتر العلمي لدى طالباتهن. 

 أهمية الدراسة 

 :  ترجع أهمية الدراسة الحالية إلى ما يلىي

البحث   .1 بمهارات  تهتم  تدريبية  بحقيبة  بوي  التر التدريب  مراكز  ،تزويد  إتقانها    العلمي يمثل  والذي 

ي تحقيق مجتمع المعرفة.  بها مطلبوالإلمام 
 رئيسي ف 

ي التعليم العام بأهمية تنمية المهارات البحثية   .2
فات ومعلمات العلوم الطبيعية ف  توعية كلٍّ من مشر

 لديهن وإكسابها لطالباتهن.  

الاحتياجات   .3 على  ي 
مبب  ي  تدريب  برنامج   

بتضمير  الخدمة  أثناء  التدريب  برامج  تطوير  ي 
ف  تساعد 

بوي.   التدريبية للمعلمات بالميدان التر

العلومعلمي  م  زويد ت .4 ي  الطبيعية    ومعلمات 
بويف  التر البحث   الميدان  بمهارات  يهتم  بمحتوى علمي 

ي 
 تطوير مهاراتهم البحثية.  العلمي ذو علاقة بطبيعة العلوم الطبيعية مما يساهم ف 

ي لتنمية تقدم تصورًا  .5 نامج تدريب  ح لت 
 الطبيعة. لدى معلمي العلوم  مهارات البحث العلمي مقتر

 حدود الدراسة 

 اقتضت الدراسة الحالية على الحدود التالية: 
: حدود موضوعية:    

ً
 أولا

نامج مهارات البحث العلمي اقتضت  .1 ي  للت  :    على ثلاث مجالاتالتدريب   وهي على النحو التالىي

وشملجمع   • التالية    المعلومات،  المعلومات،   )مهارةالمهارات  عن  البحث  أماكن  على  التعرف 
،مهارة البحث   ي

ون  ي    الإلكتر
نتمهارة استخدام    المكتبة،ومهارة البحث المباشر ف  ي    الإنتر

للبحث ف 
   مصادرها( قواعد المعلومات، مهارة نقد المعلومات ونقد 

البحث   • وشملتنفيذ خطوات   ، )مهارةالمهارات    العلمي مهارة صياغة    المشكلة،تحديد    التالية 
ها(  الفروض،  مهارة اختبار الفروض، مهارة تحليل البيانات وعرضها وتفستر

البحث   • ،كتابة  التالية  العلمي المهارات  والاقتباس    )مهارة  وشمل  ومهارة   والتوثيق،التدليل 
ي 
  للبحث( الإخراج النهان 

بالمعلومات  .2 الخاص  ي 
المعرف  الجانب  على  المتدربات  لدى  العلمي  البحث  مهارات  قياس  أقتض 

،حول مهارات البحث  ي لها عند المتدربات.  العلمي
 ولم يتم قياس الجانب التطبيقر
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ية:    : حدود بشر
ً
 ثانيا

ح على معلمات العلوم الطبيعية بالمدارس الثانوية المطورة )نظام   .1 ي المقتر نامج التدريب  تم تطبيق الت 

ي بلغ عدده
ي محافظة الطائف التعليمية والبر

 ثانوية( مدارس  8)  ا مقررات( ف 

التم تطبيق مقياس   .2 )نظام  المطورة  الث   انوي  المرحلة  العلمي على طالبات  الصف   مقررات( التفكتر 

ي تم تدريسهن من قبل المعلمات 
ي والثالث الثانوي واللانر

ي الثان 
.  اللانر ي نامج التدريب  ن الت 

 حض 

 ثالثا: الحدود المكانية:   

ي محافظة الطائف التعليمية. 
 مدارس المرحلة الثانوية المطورة )نظام المقررات( بنات ف 

 مصطلحات الدراسة

 الفاعلية:  

نامج  الت  وهو  المستقل  المتغتر  يحدثه  قد  الذي  ي  الإيجان  الأثر  حجم  أو  مقدار  بأنها:   
ً
إجرائيا ف  وتعرَّ

الطبيعية،   العلوم  لمعلمات  العلمي  البحث  مهارات  وهما  التابعيير   ين  المتغتر على  ح 
المقتر ي  التدريب 

 طالباتهن. والتفكتر العلمي لدى 

 : ي نامج التدريب   الت 

« بأنه:  إجرائيا  ي  التدريب  نامج  الت  منظم  مخططوعرف  تعلمي  وذلك   تعليمي  الباحثة  قبل  من  مصمم 

)جمع  هي  محاور  ثلاث  ي 
ف  العلمي  البحث  مهارات  من  بعض  الطبيعة  العلوم  معلمات  لإكساب 

من  نامج  الت  هذا  عناض  وتتكون   ) العلمي البحث  وكتابة   ، العلمي البحث  خطوات  وتنفيذ  المعلومات، 

هذا   ويقتض  والتقويم  المستخدمة  والوسائل  والمواد  والأدوات،  والأنشطة،  والمحتوى،  الأهداف، 

البحث  مهارات  عن  ي 
المعرف  بالجانب  المعلمات  تزويد  فيه  يتم   ) ي

)المعرف  النظري  الجزء  على  نامج  الت 

ي تستهدف العلمي ، والذي 
ويركز كل تعزيز هذه المعرفة النظرية ، تشمل عدد من التعيينات التدريبية البر

، مع تحديد مفهومها. ومتطلباتها. وكيفية أدائها. ثم إنجاز المعلمة لمجموعة من   تعيير  على مهارة أو أكت 

ي العملىي من تصميم بحوث ومتابعتها" المهام التدريبية خلال زمن محدد.   ولا يشمل الجانب التدريب 

 :  مهارات البحث العلمي

معرفة نظرية لتعد   الطبيعية منالعلوم    ةمعلم" ما تحتاجه  تعريف مهارات البحث العلمي إجرائيا بأنها

ودقة سهولة  ي 
ف  علميا  ل  بحثا  والتعلم  الفهم  من  جمع  نابع  مهارات  إلى:  تنقسم  ي 

والبر المهارات  هذه 

، وكتابة البحث العلمي     . المعلومات، وتنفيذ خطوات البحث العلمي
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 :  التفكتر العلمي

  
ً
ي تقوم بها الطالبة  بأنه  ويعرف إجرائيا

 تبدأ بالشعور عمليات ذهنية معقدة ومتتابعة وذات تسلسل منطقر

الحلول    ا وتحدده  ما   مشكلب اح  اقتر تحاول  ثم  على  ومن  وتعمل  وفق لها  الحلول  هذه  من  التحقق 

ي مواقف مشابهة،خطوات واضحة  
النتائج ف  لهذه  بتعميم  ها والخروج  تمكنها  ويعت     وتفستر عن درجة 

ي اختبار التفكتر العلمي الذي صمم لهذه الدراسة. من هذه العمليات 
ي تحصل عليها الطالبة ف 

 بالدرجة البر

   البحث: أدبيات 

 :
ً
   التدريب أثناء الخدمةأولا

 مفهوم التدريب أثناء الخدمة: ( 1)

ي تناولها كل كاتب 
تعددت وتنوعت تعريفات التدريب أثناء الخدمة حسب تنوع التوجهات والوجهة البر

ي 
البر والأماكن  التدريبية  الحاجات  تنوع  وحسب  المفهوم  هذا  على  طرأ  الذي  والتطور  التنوع  وحسب 

 :  سوف يقام فيها التدريب ومن تلك التعريفات للتدريب أثناء الخدمة ما يلىي

وأدائهم  معلوماتهم  تتناول  ندرسها  ي 
البر والجماعة  الفرد  ي 

ف  ات  تغيتر إحداث  بهدف  مخطط  »نشاط 

وسلوكهم واتجاهاتهم بما يجعلهم لائقير  لشغل وظائفهم بكفاءة وإنتاجية عالية«. )عبدالسميع، حوالة، 

2005: 9 .) 

ي منحى سلوكي يعرفه عبيدات ) 
سلوك الفرد بهدف  عملية سلوكية يقصد بها تغيتر  " ( بأنه  166:  2007وف 

 . "تنمية ورفع كفايته الإنتاجية 

وذلك   المتدربير   بحاجات  التدريب  تعريفوربط  ي 
ف  بأنه21:  2010)  له  معمار   ظهر  من  "  (  مجموعة 

الملحة   حاجاته  على  بناء  والاتجاهات  والمهارات  المعلومات  المتدرب  إكساب  إلى  تسعى  ي 
البر الأنشطة 

 . " باستخدام أساليب تدريب فردية أو جماعية

ي تعريفه للتدريب بأنه  9:  2011ونظر البعض لتدريب من منظور إداري وهذا ما ذكره كلش ) 
ممارسة "( ف 

ز كفايته الأدائية لتحقيق أهداف العمل وتطويره  ه بهدف أن يت  إدارية تعمل على دعم الموظف وتحفتر 

ض عملية أدائه  ي تعتر
 . "باتخاذ القرارات الفعالة ومواجهة المشكلات والصعوبات البر

 ومن التعريفات السابقة يمكن استخلاص النقاط التالية: 

 التدريب جهد منظم ومخطط.  -

ي المنظمة.   -
ية ف  ي معلومات ومهارات وسلوكيات القوى البشر

 يهدف التدريب إلى إحداث التغيتر ف 
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 للتدريب فوائد تعود على الأفراد والمنظمات والمجتمعات.   -

 يتم تطوير كفاءات العاملير  عن طريق التعليم والتدريب المخطط والمنظم.  -

-  .  التدريب ذو توجه علمي يركز على الأداء والسلوك الحالىي والمستقبلىي

 وتعرّف الدراسة الحالية التدريبَ أثناء الخدمة بأنه: 

الذي ط 
َّ
والمخط م 

َّ
المنظ الجهد  العاملير    يقدم  ذلك  السلوكية    لإمداد  والقيم  والمهارات  بالمعلومات، 

المطلوب  التغيتر  ، وتستهدف إحداث  للمتدربير  الواقعية  أساس الاحتياجات  تقوم على  ي 
والبر المطلوبة 

ي جو تسوده المحبة والمودة والتشجيع بحيث يؤدي إلى نتيجة نهائية 
واستمرار التغيتر نحو الأفضل ف 

  .  كفاءة الأفراد وزيادة إنتاج المنظمة وخدمة المجتمع المحلىي
 لتحسير 

 أهمية تدريب المعلمير  أثناء الخدمة:  (2)

ي    ، ( 97:  1999ذكر الزيادي ) 
ي يمكن جمعها ف 

ز أهمية التدريب أثناء الخدمة والبر ي تت 
ا من النقاط البر

ً
عدد

   التالية: النقاط 

ي المستقبل.   -
 لتولىي مسؤوليات أكت  ف 

 تحسير  الأداء وتأهيل المعلمير 

 إمداد المعلمير  الجدد بما يحتاجون من الكفاءات والمهارات والمعلومات.  -

 زيادة فاعلية المعلم وإيقافه على أفضل السبل والطرق التدريسية.  -

ي إقلال وتسهي -
 تقل نسبة أخطائه.  ليسهم ف 

ً
اف فالمعلم المتدرب جيدا  الإشر

 تنمية مهارات مجموعات فرق العمل اللازمة لتحقيق أغراض وأهداف المنظمة.  -

الروح   - رفع  إلى  يؤدي  مما  المهنة  تجاه  إيجابية  اتجاهات  واكتساب  الاتجاهات  تغيتر  على  يساعد 

ي العمل.  
 المعنوية وزيادة الإنتاجية ف 

ي تطوير إنتاجها.   -
 زيادة روح الانتماء عند المتدربير  تجاه مؤسساتهم لشعورهم أنهم العنض الأهم ف 

يضيف أن  كما  "    حمدان  ي 
ف  تسهم  الخدمة  أثناء  التدريب  ي  أهمية 

ف  جديدة   
ً
آفاقا المتدرب  إكساب 

كيفية   أو  وأسبابها  وتحدياتها  المهنة  بمشكلات  ه  تبصتر خلال  من  وذلك  المهنة  ممارسة  مجال 

تطوير الأفراد باعتبار برامج الإعداد قبل الخدمة و التخلص منها أو التقليل من آثارها على أداء العمل.  

 لها 
ً
 نهائيا

ً
 لممارسة المهنة وليست إعدادا

ً
 "مدخلا
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سبق    أنومما  على   نجد  القادرين  المتعلمير   لإيجاد  التعليمية  العملية  أهمية  ي 
ف  تكمن  التدريب  أهمية 

معلم  عت   إلا  ذلك  يكون  ولا  والأخلاق،  بالقيم  مزودين  وعلمية  ثقافية  من  المختلفة  ات  التغتر مواجهة 

الفوائد  الكثتر من  أهميته الخاصة وله  التدريب له  المطلوبة لذلك فإن  قادر على ذلك، مالك للمعارف 

ي الارتقاء
ي أحد أطرافها وهو المعلم.  التعلمية التعليمية بالعملية والنتائج المساهمة ف 

 المتمثلة ف 

 أهداف تدريب المعلمير  أثناء الخدمة:  (3)

إن أهداف التدريب أثناء الخدمة متنوعة ومتعددة فهي تخدم جميع مكونات العملية التعليمية، فهناك 

بعضها  مع  تتكامل  وكلها  بالمجتمع،  وأهداف خاصة  بالمنظمة،  وأهداف خاصة  بالفرد،  أهداف خاصة 

ذكره   ما  وهذا  التدريب  من  المرجوة  الفائدة  إلى  تؤدي  ي 
البر الأهداف  من  منظومة  ، )الأحمد لتحقيق 

:   ( 198م: 2005  وهي

ي يكتسبها    -أ
ي تتعلق بالمعلومات والحقائق البر

كتجديد   المتدربون،الأهداف المعرفية: وهي الأهداف البر

والتقويم  والتخطيط  التدريس  وطرق  النفس  علم  مجال  ي 
ف  بالجديد  وتزويدهم   ، المعلمير  معارف 

بوي، وتوعيتهم بسبل تحقيق     التعليمية. والتغلب على مشكلات نظمهم  الأهداف،التر

 العملىي من أجل الوصول إلى مستويات    -ب
ي تتعلق بأداء المتدربير 

الأهداف المهارية: وهي الأهداف البر

بوية   التر والمهام  الأعمال  لمختلف  مرغوبة  على  كتأداء  المعلمير   قدرة  و نمية  الخاصة للدروس،  هداف 

ات  و   والاتصال،مهارات التواصل    وتنميةالنشاطات التعليمية الصفية.    وتخطيط  ،للدروس اكتساب خت 

ي مجال البحث أو الحاسوب والقدرة علة توظيفها .  ومهارات جديدة. 
  ف 

الجوانب    -ج مختلف  ي 
ف  ي 

المهب  النمو  مستوى  تعكس  ي 
البر الأهداف  وهي  المهنية:  تطوير  كالأهداف 

  . ي
الوظيق  ي 

الرفر أجل  من  المعلمير   وكفاءات  الأنشطة و قدرات  ي 
ف  الانخراط  على  المعلمير   مساعدة 

 المهنية المختلفة. 

نتائج    -د مثل   : ي التدريب  للنظام  نهائية  مخرجات  بشكل  تقاس  ي 
البر الأهداف  وهي  الإنتاجية:  الأهداف 

، مستوياتهم التحصيلية والمهارية.   المعلمير 

والمواقف    -ه  القيم  وتحقيق  خدمة  ي 
ف  توضع  أن  بد  لا  السابقة  الأهداف  كل  الوجدانية:  الأهداف 

المتدربير   لدى  التالية  معرفة    والاتجاهات  خلال  من  تتحقق  ي 
التنمية والبر ي 

ف  ودورها  بية  التر فلسفة 

والاجتماعية ومتطلبات  الاقتصادية  وأخلاقياتها.  ،  وقدسيتها  المعلم  يمارسها  ي 
البر المهنة  ف  لاتجاه و شر

ي نحو المهنة.   الإيجان 
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السابق  العرض  من  استكمال    ونستخلص  على  العمل  ي 
ف  مقصورة  أهداف  تعد  لم  التدريب  أهداف  أن 

تأهيل المعلمير  الملتحقير  بمهنة التدريس كما لم تعد برامج تعليمية تستهدف معالجة عيوب الإعداد 

إلى   ،للمعلمالسابق   تهدف  الخدمة كما أصبحت  أثناء  للمعلمير   ي 
المهب  النمو  تؤكد طبيعة  بل أصبحت 

بوية  والتر والتنظيمية  التعليمية  بالسياسات  توعيتهم  وكذلك  ا  وثقافيًّ ا  وعلميًّ ا  مهنيًّ المعلمير   تنمية 

 وتوعيتهم بقضاياهم الشخصية والاجتماعية والمهنية

 المبادئ الأساسية للتدريب أثناء الخدمة:  ( 4)

تعتت  عملية تدريب المعلمير  أثناء الخدمة عملية منظمة وليست عشوائية فلا بد لها من أسس ومبادئ  

:  18: 2008وقد أورد الخطيب والخطيب )  ا من هذه المبادئ هي
ً
 ( عدد

 اعتماد إطار أو نموذج نظري للتدريب.   .1

 وضوح وتحديد أهداف برنامج التدريب.  .2

3.   .  تلبية الحاجات المهنية للمعلمير 

ي برنامج التدريب.  .4
 المرونة وتعدد الاختيارات ف 

 توجيه برنامج تدريب المعلمير  نحو الكفايات التعليمية.   .5

6.   .  استمرارية برامج تدريب المعلمير 

بية.   .7  استثمار تكنولوجيا التر

 تفريد التعليم.   .8

 اعتماد منهج التدريب المتعدد الوسائط.   .9

)   أورد و  ي 
تحديد  18:  2007الطعان   : وهي المعلمير   تدريب  عليها  يقوم  ي 

البر الأسس  من  مجموعة   )

للتدريب العامة  التدريبية،  الأهداف  الاحتياجات  بالتدريب،  تحديد  المعنيير   الشمولية ،  مشاركة جميع 

 ومواكبة التطورات الجديدة. 

(5)  :  مجالات تدريب المعلمير 

أبو زيد )  ( على أن أهم المجالات الأساسية لتدريب المعلمير  52:  2008( وشويطر ) 200:  2003أتفق 

  :  هي

 المعرفة: وي  هدف إلى مساعدة المتدرب على تعلم وفهم وتذكر الحقائق والمعلومات والمبادئ.  -1

 المهارات: يهدف إلى مساعدة المتدرب على إتقان مهارات معينة.  -2

ي مواقف ديناميكية.   -3
 الأساليب: يهدف إلى مساعدة المتدرب على تطبيق المعرفة والمهارات ف 
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4-  .  الاتجاهات: يهدف إلى تعديل أو تغيتر اتجاه المتدرب نحو موضوع معير 

، فتارة  ي الغالب ما تركز عليه عمليات التدريب وخصوصا تدريب المعلمير 
هذه المجالات السابقة هي ف 

يكون الأهم هو المعرفة الحديثة وحاجة المتدرب للحصول عليها، وتارة يكون المطلوب التدريب على 

 مهارات معينة يحتاجها المتدرب، وأحيانا أخرى تكون الأساليب والاتجاهات هي محور التدريب وهدفه.  

ي ذكرها أبو 
ومن الملاحظ أن مجال التدريب هو الذي يحدد أهدافه فعند النظر إلى مجالات التدريب البر

 ( ) 2003زيد  وشويطر   ،)2008 )   ( ي 
الطعان  ذكرها  ي 

البر الأهداف  بتصنيف  أن كل  2007وقورنت  نجد   )

 مجال من هذه المجالات يرتبط بشكل مباشر أو غتر مباشر بأحد تصنيفات الأهداف. 

وْلِب فيها برامج التدريب ولكن هنالك 
َ
ق
ُ
ومن ذلك نستطيع القول أن لا أهداف ثابتة للتدريب يمكن أن ن

ي أحد مجالات تطوير القوى 
مجالات تفرض طبيعة التدريب وتحدد أهدافه. إلا أنها لا بد من أن تكون ف 

ي أي 
   الدولة. قطاع من قطاعات العاملة ف 

 البحث العلمي  ثانيا: 

(1 ) :  مفهوم البحث العلمي

ذلك  ولعل  الباحثون  عليه  اتفق  قد  محدد  تعريف  من  هناك  وليس   ، العلمي البحث  تعريفات  تعددت 

العلمي  للبحث  التعريف  العلم، ومن  مفهوم  ي 
ف  التحديد  البحث وعدم  أساليب  تعدد  إلى   

ً
ماذكره   راجعا

 ( وآخرون  ي 
بأنه  38:  2010القحطان  والظواهر  "(  المشكلات  لبحث  يهدف  ومنظم  واع  فكري  أسلوب 

ي تنشأ بينها، والكشف عن حقائق علمية محددة 
والتعرف على أسبابها وجوانبها، ودراسة العلاقات البر

ي شكل فرضيات أو تساؤلات
 .  "يتم طرحها ف 

 ( ي  والزغب  الوادي  عملية  20:  2011وأعتت   بأنه  العلمي  البحث  وتحليل  " (  وتسجيل  جمع  على  تقوم 

البيانات والمعلومات حول مشاكل أو ظواهر إدارية أو اجتماعية وتسويقية معينة وذلك بأسلوب علمي  

 . " موضوعي منظم وبما يساعد على اتخاذ القرار السليم تجاه تلك المشاكل

 الأسلوب  "( بأنه  42:  2011وعرفه فريحات ) 
ً
ي يقوم بها الإنسان مستخدما

مجموعة الجهود المنظمة البر

وتحديد   ظواهرها  واكتشاف  بيئته،  على  سيطرته  لزيادة  سعيه  ي 
ف  العلمية  الطريقة  وقواعد  العلمي 

 . "العلاقات بير  هذه الظواهر 

كل نشاط يقوم به العقل مستخدما المنهج العلمي من الملاحظة  "  تعرف الباحثة البحث العلمي بأنه  و 

معينة مشكلة  حل  بهدف  للاستنتاج،  لحلها،    وصولا  المناسبة  الفروض  وصياغة  تحديدها  طريق  عن 
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ي  
ف  تعميمها  يستطيع  بنتائج  للخروج  البيانات  تفستر  على  والقدرة  الفروض  هذه  صحة  من  والتحقق 

 .  " مواقف مشابه

(2)   :  أهمية البحث العلمي

ي 43:  2011فريحات )   حدد 
ي حب الاستطلاع والتعرف على    ( بأن أهمية البحث العلمي تكمن ف 

الرغبة ف 

الميول اليومية والعامة.   ومواجهة،  الجديد واكتشاف  تحسير  أساليب حياتنا وتحسير   بغية    المشكلات 

  والثقافية وجلب يحقق طموحات المجتمع المادية والتعليمية  ل  رفع كفاءة الفرد   من خلال  أساليب عملنا 

البشر كافة تفيد  ي 
البر المنافع  من  ي  .  العديد 

ف  مختلفة  وثقافات  مناطق  من   
ً
معا الناس  جمع  خلال  من 

مما   التعاونية،  البحوث  طريق  عن  وتبادل  ام  واحتر علىتفاهم  وآثاره   يساعدهم  التغيتر  رفض  أو  قبول 

ي المجتمعات 
 البعيدة ف 

ي إ
ف  محصورة  ولا  الحياة،  مجالات  من  واحد  مجال  على  مقصورة  ليست  العلمي  البحث  أهمية  ن 

البحث    ،معينةمؤسسات   كات إلى  الدول والشر ي تعالجها 
البر العالية  ي المشكلات 

البحث ف  إنه تجاوز  بل 

ما حولنا وهو  ي كل 
وف  مزارعنا،  أو  أو مصانعنا  مدارسنا  ي 

ف  اليومية،  للمشكلات  علمية  العلمي عن حلول 

لتحقيق  مشكلاتها  وحل  وتطويرها  لخدمتها  ف 
َّ
وَيُوَظ المحلية  التنمية  احتياجات  يخدم  لأنه  الأهم 

ة التقدم بخط راسخة، وتجنب مخاطر التضفات والممارسات العفوية.    مواصلة مستر

(3)   :  أهداف البحث العلمي

ة ومتعددة ومختلفة بسبب تعدد أنواع   أشار كثتر من الكتاب والباحثير  إلى أن أهداف البحث العلمي كثتر

 البحوث العلمية وتصنيفاتها. 

ي وآخرون )  
ا من أهداف البحث العلمي وهي 43-40:  2010وقد ذكر القحطان 

ً
 : ( عدد

ي إلى وصف الظاهرة بدقة من    -1
ة تقض  الوصف: وي  هدف إلى وصف الظاهرة بعد جمع معلومات كثتر

 . ي يجب أن تعكس الواقع الفعلىي
 واقع تلك الإحصائيات البر

ي المستقبل لبعض الظواهر.   -2
 التنبؤ: وهو وضع تصورات واحتمالات لما يمكن أن يحدث ف 

لا   -3 أن  على  معينة  لظاهرة  ح  يقدم شر وفيه   : هذه   التفستر تحدث  على سؤال كيف  الجواب  يتوقف 

 الظاهرة بل لا بد من الإجابة عن سؤال لماذا حدثت هذه الظاهرة. 

التقويم: وهي التعرف على ما إذا كان قد تم تحقيق أهداف المنظمة وإلى أي مدى تم تحقيق أهداف   -4

 برامجها. 

 (: وفيه يتم رفض فرضيات بديلة لأخرى لا يمكن الجزم بإثباتها. )التفنيدالدحض  -5
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ات    -6 متغتر يؤخذ  ولكن  آخر  باحث  قبل  من  دراسته  سبق  موضوع  حقيقة  من  التثبت  وهي  التثبت: 

 أخرى مثل عينة أو بيئة مختلفة.  

  والتنبؤ والتقويم تجد الباحثة أن هذه الأهداف مشابهة لأهداف العلم بشكل عام فالوصف والتفستر  و 

من  والتثبت   الكثتر  لدى  المفاهيم  بعض  ي 
ف  الكبتر  التداخل  يفش  ذلك  ولعل  العلم  أهداف  من  تعد 

تراه  يعود كما  ذلك  ي 
ف  والسبب  وخصائصه  العلم  وماهية  العلمي  البحث  مجال  ي 

ف  وخاصة  الباحثير  

الباحثة إلى أن البحث العلمي هو طريقة للوصول إلى العلم كما أنه قناة لتطوير المعرفة الإنسانية وزيادة 

ي المجتمعات وبالتالىي فإن العلم والبحث العلمي هما وثيقان  
ي ف 
بل هما وجهان   ،الصلةالتضخم المعرف 

ي خدمة الإنسان وتقدمه.  
 لعملة واحدة تصب ف 

(4)   :  مهارات البحث العلمي

ي تمكنه 
يتطلب إنجاز المهام البحثية للطالب وللمعلم وللباحث بشكل عام وجود عدد من المهارات البر

عن  الصادر  ك  المشتر البيان  ي 
وف  محددة.  مشكلة  دراسة  أو  معينة  ظاهرة  العلمي حول  بحثه  إنجاز  من 

 ( للباحثير   التدريب  بمتطلبات  الخاص  المتحدة  المملكة  ي 
ف  البحوث  تحديد    ( 2001مجالس    سبع تم 

 :  مجالات للمهارات الأساسية للبحث العلمي وهي

 مهارات البحث العلمي وأساليبه.   -1

 معرفة البيئة البحثية وفهمها.   -2

3-   .  إدارة البحث العلمي

 الفاعلية الشخصية للباحث.  -4

 مهارات الاتصال.  -5

6-   .  عمل الشبكات والعمل الجماعي

 إدارة المهنة.   -7

ي  42-41،  1430) ويشتر الشمري  
ي يحتاجها الطالب ترتبط بالمهام البر

( إلى أن مهارات البحث العلمي البر

ها من  12حدد )   وقد لا بد أن يؤديها   ي ( مهمة اعتت 
ي تحقق التعلم والعمل البحب 

فبدأها   . أهم المهام البر

،     المهمة الأولىب ( . وأنهاها  الظاهرة أو المشكلةالعثور على ظاهرة أو مشكلة قابلة للدراسة عن تلك  وهي

   . وثيق مصادر المعلوماتبالمهمة الثانية عشر وهي ت
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ي اهتمت بالبحث العلمي  
ومن خلال إطلاع الباحثة على أدبيات البحث العلمي والدراسات والبحوث البر

 على معظم المهارات   ها فإن
ً
ي تصنيف مهارات البحث العلمي إلا أن هناك اتفاقا

 ف 
ً
نجد أن هنالك اختلافا

ي التعلم.  
ي يجب على أي باحث الإلمام بها من أجل أداء دوره المتوقع منه ف 

 الهامة البر

 ( الشمري  تصنيف  المرحلة  1430ولعل  لطالبات  المناسبة  البحثية  المهارات  لجميع   
ً
شاملا قد كان   )

مقررات   ضمن  الطالبات  تتلقاها  ي 
البر البحثية  والمهارات  العلمي  المحتوى  مع  تتناسب  ي 

والبر الثانوية 

ض أن تكون معلمة العلوم الطبيعية على إلمام تام  ي من المفتر
ي المرحلة الثانوية والبر

العلوم الطبيعية ف 

  . بها وعلى درجة جيدة من التمكن والممارسة لمثل هذه المهارات

 التفكتر العلمي  ثالثا: 

(1)  :  مفهوم التفكتر العلمي

العليمات وآخرون  بية والتعليم، فعرفه  التر ي مجال 
الباحثير  ف  العلمي من قبل  التفكتر  تعددت تعريفات 

نشاط عقلىي منظمة يتسم بالدقة والموضوعية ويصدره الفرد ليتناول به مشكلة ما "( بأنه  245:  2008) 

المشكلة،   ه ويتكون من مهارات: تحديد  بغية فهمه وتفستر ضه 
يعتر أو موقف غامض  بغية حلها  تؤرقه 

 . " واختيار الفروض، واختبار الفروض والتفستر والتعميم 

 ( عبدالعال  رشا  تعرفه  هان   "بأنه  (  58:  2010بينما  والت  الدليل  إيجاد  على  قائم  منظم  عقلىي  نشاط 

ي معالجة مواقف غامضة أو أفكار لا تتفق مع الموقف العلمي ويتم 
لإثبات النتيجة ويستخدمه المتعلم ف 

الفروض   واختبار صحة  الفروض  واختيار  المشكلة  المهارات كتحديد  من  مجموعة  ممارسة  من خلاله 

 "وتفستر البيانات والتعميم.  

 ( يوسف  ندى  بأنه11:    2012وتعرف  العلمي  التفكتر  لمعالجة   "(  وهادفة  منظمة  عقلية  عمليات 

ي حالات أخرى. 
ات وتعميمات يستفيد منها ف  ي تواجه الفرد للوصول إلى تفستر

   "المشكلات البر

ي يعتمد فيها الفرد على أساليب "( بأنه  352، ص  2011وتعرفه سناء سليمان ) 
تلك العملية الذهنية البر

والتعرف   ها  وتفستر الظاهرة  فهم  بهدف  والتجريب  الواعية  الملاحظة  مثل:  الظاهرة  طبيعة  مع  تتلاءم 

 . "على أسبابها

أن  إلا   عنه  التعبتر  طريقة  ي 
ف  العلمي  للتفكتر  الباحثير   نظرة  اختلفت  وإن  السابقة  للتعريفات  وبالنظر 

هناك شبه اتفاق من الباحثير  على أن التفكتر العلمي يعد نشاط عقلىي قوامه عمليات عقلية يهدف إلى  

 حل المشكلات بطرق موضوعية. 
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نشاط عقلىي هادف يقوم على عمليات عقلية مرنة ومنظمة يسعى "  وتعرف الباحثة التفكتر العلمي بأنه  

اللازمة لحلها والتحقق من صحة هذه   الفروض  المشكلة ووضع  المشكلات عن طريق تحديد  إلى حل 

ي مواقف مماثلة. 
   "الفروض والقدرة على تفستر البيانات للخروج بنتائج يمكن تعميمها ف 

 سمات التفكتر العلمي وخصائصه:   (2)

  : ي تمتر  التفكتر العلمي وقد ذكرها وهي كما يلىي
 هناك عدد من السمات البر

ة من جهة ومطلقة تفرض نفسها   -1 اكمية: ومعناها أن الحقيقة لا تكف عن التطور فهي نسبية متغتر التر

اكم أي إضافة الجديد إلى القديم.   ها يتخذ شكل التر  على العقول من جهة أخرى لكن تغتر

التنظيم: وهو عملية إرادية واعية مقصودة ترتب من خلالها الأفكار بشكل متسلسل يمهد الوصول    -2

إلى فهم شامل للظاهرة يتم بواسطته التوصل إلى منهج أصبح يرتبط إلى حد كبتر بالدراسات العلمية يبدأ  

ثم الاستعانة   بالتجريب ومن  منها  التحقق  يتم  لها على صيغة فرضية  أولىي  تفستر  ثم وضع  بالملاحظة 

ي نظرية واحدة. 
 بالقوانير  الجزئية المتعددة وضمها ف 

إذا استهدف فهم   -3 بالمعب  الصحيح إلا   
ً
العقلىي للإنسان علما النشاط  البحث عن الأسباب: لا يكون 

 ن الظاهرة مفهومة بالمعب  العلمي لهذه الكلمة إلا إذا توصلنا إلى معرفة أسبابها.  تكو الظواهر وتعليلها ولا 

ي    -4
البر الظاهرة  أمثلة  جميع  على  تشي  أنها  بمعب   شاملة  معرفة  العلمية  المعرفة   : واليقير  الشمولية 

ي العلم إذ عن كل 
ي صورتها الفردية ويرتبط بهذا الشمول واليقير  ف 

يبحثها العلم ولا شأن لها بالظواهر ف 

ي تفرض نفسها بأدلة وبراهير  لا يمكن تفنيدها. وأما 
عقل لا بد أن يكون على يقير  من تلك الحقيقة البر

أنه   اليقينية فهي ناتجة من استناد تلك الحقائق على مجموعة كافية من الأدلة الموضوعة المقنعة كما 

 يمكن أن يحدث لها التغيتر بعد زمن طويل نتيجة الجهود العلمية الجديدة.  

ك عبارة   -5  أن نتر
ً
الدقة والتجريد: يتسم التفكتر العلمي بالدقة والتجريد حبر إنه من غتر المقبول علميا

ء ما على نحو قاطع  ي
ي لا يستطيع فيها العلم أن يجزم بسر

ي الحالات البر
دون تحديد دقيق لها بل إنه ف 

 ومن أجل تحقيق الدقة فإنه يلجأ إلى استخدام لغة الأرقام وهذا الأمر لا يقتض 
ً
ء احتماليا ي

يظل هذا السر

 العلوم الإنسانية.  
ً
 على العلوم الطبيعية بل يشمل أيضا

(3)   :  أساليب التفكتر العلمي

الفطنة فهو لا ينصب على مشكلة متخصصة  القائمة على  التفكتر  العلمي هو طريقة من طرق  التفكتر 

 
ً
محشوا الإنسان  ذهن  يكون  أن  ي 

يقتض  ولا  العلماء  يعالجها  ي 
البر المشكلات  مجموعة  حبر  أو  بعينها 

إلى   النظر  ي 
المواقف وف  ي موقف من 

الحقيقة ف  للبحث عن  إنما هو طريقة دقيقة  العلمية  بالمعلومات 
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من  عدد  العلمي  والتفكتر  بالدليل  أو  بالتجربة  المقنع  هان  والت  العقل  على   
ً
أساسا تعتمد  نظرة  الأمور 

:  360-357: 2011الأساليب ذكرتها سليمان )   ( وهي

: و   -1 قصد به أن يتأمل الطالب الموقف الذي أمامه ويحلله إلى عناضه ويرسم الخطط يالتفكتر التأملىي

ي 
ي ضوء الخطط البر

ي يتطلبها هذا الموقف ثم يقوم هذه النتائج ف 
اللازمة لفهمه حبر يصل إلى النتائج البر

 وضعت له.  

تحديد  فيعمل على  يود حلها  يواجهها  إزاء مشكلة  بالارتباك  الإنسان  يشعر  عندما  التأملىي  التفكتر  ويبدأ 

 المشكلة وفرض فروض الحل ومحاولة اختبارها.  

الاعتماد    -2 الأدلة وعدم  اكتملت  إذا  إلا  الأحكام  إصدار  الامتناع عن  عادة  تكوين  ي 
ويعب  الناقد:  التفكتر 

 على الميول الخاصة والتحتر  لجهة معينة أو لشخص ما. 

ي    -3
البر المشكلة  أو  المواقف  ي 

المختلفة ف  العوامل  العلاقات بير   : وهو يقوم على إدراك  ي
العلافر التفكتر 

  
ً
 سليما

ً
تواجه الفرد والمسألة الرياضية تحتوي على عدد من العناض إذا أدرك التلميذ العلاقة بينها إدراكا

 أدى إلى الحل السليم 

ي استخدام    -4
المهارة ف  الرياضيات  الطالب من دراسة  أن يكتسبه  ي 

الدقيق: إن من أهم ما ينبعى  التفكتر 

ي حل ما يواجهه من مشكلات ومواقف اجتماعية  
 التفكتر الدقيق ف 

استنتاج حالات عامة من عدة حالات خاصة   -5 التفكتر على  النوع من  يعتمد هذا   : ي
التفكتر الاستقران 

ي استنتاج العلاقة بير  حالات المستقيمات 
ي الهندسة العملية ف 

 ف 
ً
ا ويستخدم هذا النوع من التفكتر كثتر

ها.   ي إيجاد مجموع زوايا المثلث وغتر
ي إثبات تساوي الزاويتير  المتقابلتير  بالرأس وف 

 المتوازية وف 

التفكتر على استنتاج حالات خاصة من حالات عامة    -6 : ويعتمد هذا الأسلوب من  التفكتر الاستدلالىي

ي تشمل على هذه القوانير  تعتت  حالات خاصة وكذلك 
 عامة والمسائل البر

ً
فالقوانير  الرياضية تعتت  أسسا

 النظريات الهندسية تعتت  قاعدة عامة وكل تمرين هندسي يعتت  حالة خاصة. 

(4)   :  مهارات التفكتر العلمي

المراجع   من  عدد  على  الباحثة  إطلاع  خلال  ومن  العلم  رجالات  بير   العلمي  للتفكتر  النظرة  اختلفت 

ف العلمي  بالتفكتر  اهتمت  ي 
البر توالدراسات  أن  يمكن  أنه  التفكتر أنها تجد  العلماء إلى طبيعة  أراء  صنف 

  : ي ثلاث فئات هي كما يلىي
 العلمي ف 

عند  بها  شاد  والاستر إتباعها  يمكن  متتابعة  ي صورة خطوات 
ف  العلمي  التفكتر  إلى  نظر  من  الأولى:  الفئة 

ي عام  
ي كتابه    1910مواجهة مشكلة بطريقة علمية وكان جون ديوي ف 

هو أول من حدد هذه الخطوات ف 
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المشكلة   وتحديد  بالمشكلة  الشعور  هي  خطوات  خمس  ي 
ف  الخطوات  هذه  حض  وقد  تفكر  »كيف 

)النمر،   والتصميمات  النتائج  واستنباط  واختبارها  الفروض  وتقويم  الفروض  وفرض    . ( 2003وتوضيح 

)   جد تو  بالمشكلة 2011سليمان  الإحساس  هي  خطوات  ست  تتضمن  العلمي  التفكتر  خطوات  أن   )

واختبارها وتحديد المشكلة وجمع البيانات وفرض الفروض اختبار صحة الفروض والتحقق من صحة  

 الفروض.  

الفئة الثانية: نظر فريق من الباحثير  والعلماء إلى التفكتر العلمي على أنها عبارة عن قدرات حيث يحدد 

وجمع 2005)   واهير  ش وتحديدها  بالمشكلة  الشعور   : هي قدرات  من  يتكون  العلمي  التفكتر  أن   )

المعلومات الخاصة بالمشكلة وفرض الفروض وتحديد المشكلة واختيار أنسبها واختبار صحة الفروض 

الجديدة.  والمواقف  والتعميمات  النتائج  واستخدام  المشكلة  حل  إلى  والوصول  البيانات  بينما    وتفستر 

 ( راشد  مشكلة    ( 1993يرى  بوجود  الإحساس  قدرة   : قدرة هي ة  ي عشر
اثب  من  يتكون  العلمي  التفكتر  أن 

وقدرة المشكلة وقدرة التحليل وقدرة جمع البيانات وقدرة اختيار الفروض وقدرة اختبار صحة الفروض  

وقدرة   التعميم  وقدرة  الحجج  بير   التميتر   وقدرة  البيانات  تفستر  وقدرة  والاستنباط  الاستقراء  وقدرة 

 الابتكار ) الطلاقة الفكرية، والمرونة التلقائية والأصالة (. 

الفرد   أنها مهارات يستخدمها  العلمي على  التفكتر  العلماء لمكونات  ثالث من  الثالثة: وينظر فريق  الفئة 

 ( محمد  آمال  فقد حددت  موضوعية  بطريقة  المشكلة  ي خمس 2001لحل 
ف  العلمي  التفكتر  مهارات   )

الفروض  صحة  واختبار  الفروض  وفرض  المشكلة  حول  البيانات  وجمع  المشكلة  تحديد   : هي فرعية 

ي تحديد خمس مهارات للتفكتر العلمي فقد 
ي مواقف جديدة. اتفق عدد من الباحثير  ف 

وتطبيق النتائج ف 

)   تأشار  ) واتفق معها  (،  52:  2005الجزائري    ( 41:   2008( وسويلم ) 245:   2008والعليمات وآخرون 

( إلى أن التفكتر العلمي يتضمن مجموعة  11:  2012)   ويوسف(  58:  2010عبدالعال )   وشاركتها كلا من

 من المهارات هي تحديد المشكلة وفرض الفروض واختبار صحة الفروض وتفستر البيانات والتعميم.  

النظرة    تعتقد  طريقة  ي 
ف  فقط  يبدو  كما  الاختلاف  هذا  أن  أنه  والمسم  الباحثة  إلا  المكونات  لهذه 

ي أوردها كل فريق يلاحظ شبه اتفاق على خمس 
ي العناض الفرعية لمكونات التفكتر العلمي البر

بالتدقيق ف 

اهتمت  ي 
البر والدراسات  البحوث  من  للعديد  مراجعته  خلال  من  الباحثة  ترى  كما  أساسية  مهارات 

 
ً
بالتفكتر العلمي أن نظرة الفريق الثالث للتفكتر العلمي كمجموعة مهارات هو الرأي الأعم والأكت  شيوعا

بوية وتتفق الباحثة مع هذا  ي البحوث والدراسات التر
ي الأخذ به من قبل العديد من الباحثير  ف 

 ف 
ً
واتفاقا

ي المهارات الآتية: 
ي البحث الحالىي ف 

 الرأي وبناء على ذلك فقد حدد الباحثة مهارات التفكتر العلمي ف 
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 . مهارة تحديد المشكلة -1

 . الفروض وضع -2

 . بار الفروضاخت -3

 .  مهارة التفستر  -4

 . مهارة التعميم -5

 السابقة دراساتال

: ال
ً
ي مجال تدريب معلم العلوم السابقة  دراسات أولا

 
 ف

امج والمناهج والمقررات  ي تنفيذ الت 
، فهو الأداة الفاعلة ف  ي كل نظام تعليمي

يحتل المعلم مكانة البارزة ف 

ي  
ف  الباحثون  أهتم  بالمعلم  المنوط  الدور  بأهمية  الإيمان  ومع  ورجال  الدراسية،  التعليمية.  المؤسسات 

امج  الت  إعداد  له من خلال  المستمر  التعليم  وتوفتر  المعلم  تطوير هذا  ي 
ف  يساهم  ما  بتقديم كل  بية  التر

 التدريبية له. 

ي تنمية مهارات التدريس  2006قام إبراهيم ) 
ي ف  نامج التدريب  م( بدراسة هدفت إلى الكشف عن فاعلية الت 

ي تنمية مهارات حل المشكلات لدى طلابهم، وقد 
الإبداعي لدى معلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة، وف 

 ( من  الدراسة  عينة  ) 30تكونت  الطلاب  عينة  عدد  بلغ  المتوسطة، كما  بالمرحلة  معلما  طالبا،  440(   )

الإبداعي   التدريس  مهارات  تنمية  ي 
ف  ي  التدريب  نامج  الت  فاعلية  وجود  أهمها  نتائج  إلى  الدراسة  وتوصلت 

ي تنمية مهارات حل المشكلات لدى طلابهم. 
 لدى معلمي المرحلة المتوسطة، وف 

ي تنمية مهارات التدريس   أثر إلى الكشف عن  دراسة هدفت  م(  2009معوض )   أجرت  كما 
ي ف  برنامج تدريب 

ي تنمية دافعية  
واستخدمت الباحثة المنهج شبة   لديهم،  الإنجاز الإبداعي لدى الطالب المعلم للعلوم، وف 

  ، ي ) التجريب  من  الدراسة  عينة  تكونت  عير  20وقد  بجامعة  بية 
التر بكلية  العلوم  معلمي  طلاب  من   )

وجود   إلى  الدراسة  وتوصلت  لدى   أثر شمس،  الإبداعي  التدريس  مهارات  تنمية  ي 
ف  ي  التدريب  نامج  للت 

ي تنمية دافعية 
 لديهم.  الإنجاز الطلاب معلمي العلوم. وف 

 ( ي   Tosa and Martin, 2010كما هدفت دراسة توسا ومارتن 
أثر برنامج تطوير مهب  (، إلى استقصاء 

على   القائم  التعليم  نحو  اتجاهاتهم  على  العلوم  لمعلمي  ونية  الكتر وبيانات  الحاسوب  استخدام  يدمج 

 ( الدراسة  عينة  وتكونت  والبحث،  المعلومات 28الاستقصاء  وتكنولوجيا  للعلوم  معلما  وتوصلت  .  ( 

ة على أن برنامج تدريب معلمي العلوم على استخدام الحاسوب   الدراسة إلى نتائج أهمها وجود أمثلة كثتر

البيانات   ونيةوجمع  القائم على الاستقصاء   الإلكتر العلوم  كما أدت الارتباطات  .  قد عمق فهمهم لتعليم 
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ا 
ً
ات المشاركير  المتدربير  الحسية الحركية وتمثيلاتهم الرسومية للبيانات إلى امتلاكهم فهمًا جيد بير  خت 

اتيجياتهم التدريسية  اتهم البحثية واستر ي يحققون فيها، كما كانت هناك علاقة قوية بير  خت 
للظاهرة البر

ي تدريسهم للعلوم.  
ي دمجها ف 

 بحيث إنهم رغبوا ف 

تقييم آثار التدريب متعدد الإجراءات للمعلمير  على التنفيذ بهدف  (    Erin.L 2010)   أيرن  وجاءت دراسة

عميقة. وتشتر   و   الصحيح لتقييم الخطوات التعليمية بالعمل مع الطلاب الذين لديهم إعاقات متعددة

ي تقييم الطلبة  
ي زيادة مهارات المعلمير  ف 

بيانات المرحلة الأولى أن التدريب متعدد الإجراءات كان فعالا ف 

ذوي الإعاقات المتعددة العميقة حيث ارتفعت نسبة تنفيذ الخطوات التعليمية بشكل صحيح لجميع 

 المعلمير  المشاركير  من مرحلة ما قبل التدريب إلى ما بعد التدريب،  

ي دراسة رابيا وآخرون ) 
( كان الهدف الرئيسي لهذا البحث هو مقارنة التحصيل Rabbia at al , 2011وف 

. وكذلك مقارنة  ي تم تدريسها من قبل المعلمير  والمعلمات المدربير  والغتر مدربير 
العلمي للطلاب والبر

ي  
ف  ية  الحض  والمدارس  الريفية  المدارس  من  كلا  ي 

ف  للطلبة  العلمي  أباد.    ديسيت،التحصيل  فيصل 

وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية أن المعلمير  الذكور والإناث المدربير  أفضل بكثتر من المعلمير  الغتر 

ية.  . أيضا المدارس الريفية أفضل بكثتر من المدارس الحض   مدربير 

ي ) 
ي دراسة أجراها الحبلان 

ي ضوء معايتر هـ 1430وف 
ح ف  ي مقتر ( هدفت إلى التعرف على أثر برنامج تدريب 

شبه   المنهج  استخدام  تم  لهدفه  وتحقيقا  المتوسطة.  المرحلة  ي 
ف  العلوم  معلمي  أداء  على  الجودة 

ي ذي المجموعة الواحدة، وقد طبق البحث على عينة مكونة من )  ( معلما. واستخدم الباحث 19التجريب 

للمجموعات  )ت(  اختبار  الباحث  استخدم  وقد  العلوم.  معلم  أداء  لقياس  كأداة  الملاحظة  بطاقة 

ي جميع المهارات التدريسية التخطيط والتنفيذ  
ي ف  نامج التدريب  ابطة. وتوصل البحث إلى فاعلية الت  المتر

 والتقويم. 

 التعليق على دراسات المحور الأول: 

 : ي مجال تدريب معلم العلوم نلاحظ ما يلىي
 -من خلال استعراض الدراسات السابقة ف 

1-   . ي المستعرضة قامت بتصميم برنامج تدريب  الدراسات  ي    جميع 
العلوم ف  أداء معلمي  أثره على  وقياس 

 . ي مجال مهارات البحث العلمي
ي ف  ي هذا البحث تم تصميم برنامج تدريب 

 أحد المجلات. وف 

متشابه مع    -2 الخدمة. وهذا  أثناء  العلوم  معلم  التدريب على  أثر  قياس  الدراسات على  هدفت معظم 

معوض)  ليلى  دراسة  فقط وهي  واحدة  دراسة  اختلف  فيما  الحالية،  الهدف 2009الدراسة  ( حيث كان 

 .  قياس الأثر للتدريب على الطلاب المعلمير 
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المرحلة    -3 معلمي  من  الدراسات  عينة  تكونت  حيث  السابقة،  الدراسات  ي 
ف  العينة  نوعية  اختلفت 

 ( ي 
الحبلان  ) 2011المتوسطة كدراسة  إبراهيم  و  الدراسات  2006م(  ي 

ف  الدراسة  عينة  تكونت  فيما   ،)

 ( وحمدان  نجلة،  كدراسة  التعليمية،  المراحل  جميع  من  وآخرون 2011الأخرى  رابيا  دراسة  و  م( 

 (Rabbia at al , 2011 ( ومارتن  توسا  ودراسة   ،)Tosa And Martin, 2010   )   الدراسة وتختلف 

 الحالية بأن عينة الدراسة هم من معلمات العلوم الطبيعية للمرحلة الثانوية. 

القبلىي    -4 القياس  ذات  الواحدة  المجموعة  ذا  ي  التجريب  شبه   
َ
المنهج الدراسات  أغلب  استخدمت 

ي الدراسة الحالية.  
 والبعدي، وهو مشابه للمنهج المستخدم ف 

ي أحد المجالات على المعلم إلى دراسة أثره    -5
هدفت بعض الدراسات بالإضافة إلى قياس أثر التدريب ف 

ا على الطلاب. مث
ً
(. Rabbia at al , 2011رون )              ة رابيا وآخ         ودراس،  (  2006ل دراسة إبراهيم )        أيض

معلم  على  الدراسات  ي 
بافر ي 

ف  ي  التدريب  نامج  للت  الأثر  دراسة  اقتض  فيما  الحالية.  للدراسة  مشابه  وهذا 

 العلوم فقط. 

مجال   -6 ي 
ف  العلوم  معلمي  أداء  على  ي  التدريب  نامج  للت  أثر  وجود  على  الدراسات  جميع  نتائج  أكدت 

نامج.   نامج. وهذا ما توصلت له نتائج الدراسة الحالية مع اختلاف نوعية الت   التدريب المعد من أجله الت 

ي مجال مهارات البحث العلمي 
 
 ثانيا: دراسات ف

اقتضت أغلب الدراسات الخاصة بالبحث العلمي على الجامعات ومؤسسات البحث. وتعد الدراسات  

هذه  من  لكل  المهام  لطبيعة  وفقا  وذلك  جدا.  قليلة  العام  لتعليم  بوي  التر الطرح  النوع ضمن  هذا  من 

والقوى    . العالىي التعليم  مدخلات  هو  العام  التعليم  ي  خريحى  أن  الذهن  عن  يغيب  لا  ولكن  المؤسسات. 

الحصول من  تتمكن  لم  الحالية؛  ة  الفتر إلى  الباحثة  لجهد  ووفقا  فيه  اهتمت   دراستير  إلا على    المنتجة 

ي متناولها إلى الوقت أما  مهارات البحث العلمي لمعلم أو لطالب التعليم العام.  ب
ي ف 
جميع الدراسات البر

 . ي التعليم العالىي
 الحالىي هي أبحاث علمية ف 

ي  
ي التعليم العام    ومن الدراسات البر

ي )   هي دراسة  تناولت مهارات البحث العلمي ف  ي  م(  2007الرعوج 
البر

إلى   كتابة    على  تعرفالهدفت  وكتابته،  البحث  إعداد  المكتبة،  )استخدام  البحثية  المهارات  أهمية 

البحث   هذا  هدف  الاجتماعية كما  المواد  تدريس  ي 
ف  العرض  مهارة  وأهمية  وصف  التقارير.  واقع  إلى 

، وتكونت عينة الدراسة من )  ي التدريس. وقد استخدم الباحث المنهج المسحىي
( معلم و  130تطبيقها ف 

ي المرحلتير  المتوسطة والثانوية بمدينة بريده، 150) 
( معلمة من معلمير  ومعلمات المواد الاجتماعية ف 

للبحث.   الاستفتاء كأداة  الباحث  استخدم  والمعلمات على  و وقد  المعلمير   اقتناع  إلى  الدراسة  توصلت 
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أهمية مهارة استخدام المكتبة ومهارات إعداد البحث وكتابته حيث كان معدل الاستجابة مرتفع.. بينما  

 كانت مهارة العرض ذات أهمية متوسطة من وجهة نظر عينة الدراسة.  

 ( لتنمية  2011وأجرت سكيك  العلمي  البحث  توظيف  ي 
ف  المعلم  دور  التعرف إلى  إلى  دراسة هدفت  م( 

ي محافظة غزة من وجهة نظرهم، وقد استخدمت الباحثة 
التفكتر الإبداعي لدى طلبة المرحلة الثانوية ف 

للدراسة،  لتورانس كأداتير   الإبداعي  التفكتر  وقياس  الاستبانة  استخدمت  ، كما  التحليلىي ي 
الوصق  المنهج 

، وأظهرت النتائج وجود 551وقد تألف عينة الدراسة من )  ( طالبا وطالبة من طلبة الصف الحادي عشر

ي درجة تقدير الطلبة لمستوى التفكتر الإبداعي لديهم 0,05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) 
( ف 

، كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بير  درجة تقدير الطلبة  لصالح الفرع العلمي

الإبداعي   التفكتر  مستوى  وبير   الإبداعي  التفكتر  مهارات  لتنمية  العلمي  البحث  توظيف  ي 
ف  المعلم  لدور 

 لديهم.  

لمان وماك كان )  ات المكتسبة   Perlman and McCann , 2005وأجرى بتر ( دراسة مسحية عن الخت 

ي عدد 
ي مجال البحث العلمي لطلاب قسم علم النفس ف 

المؤسسات التعليمية.  تتوزع عينة الدراسة  من ف 

  : ي
ي تمنح درجة الدبلوم، و44على النحو الأنر

ي تمنح درجة  22% من المؤسسات البر
% من المؤسسات البر

، و44البكالوريوس، و الماجستتر تمنح درجة  ي 
البر الدكتوراه، وخرجت 49% من  تمنح درجة  ي 

البر % من 

أن   النتائج أهمها:  البكالوريوس، تدرس من    51مؤسسة من    43الدراسة بعدد من  مؤسسة تمنح درجة 

. وأن   ا على الأقل لمادة البحث العلمي
ً
ا واحد

ً
ي تمنح درجة  83ضمن مناهجها مساق

% من المؤسسات البر

النتيجة   وكان  للتخرج.  أساسي  تخرج كمتطلب  بحث  أو  تخرج  وع  مشر طلابها  على  تفرض  البكالوريوس 

البحث  لمهارات  الجامعىي  الطالب  اكتساب  أهمية  يقال عن  ما  بير   تطابق  يوجد  لا  أنه  للبحث  النهائية 

ي الواقع. 
ات اللازمة لإجراء البحوث وبير  المناهج والخطط الدراسية المتبعة ف   العلمي والخت 

 ( الأسمري  قامت  أبرز 1431وقد  البنات ومعرفة  ي كليات 
ف  العلمي  البحث  واقع  إلى  بدراسة هدفت  هـ( 

ي  
العلمي ف  بالبحث  النهوض  البنات وأبرز عوامل  ي كليات 

التدريس ف  العلمي لدى هيئة  البحث  معوقات 

التنمية الاجتماعية  بمتطلبات خطط  ي كليات 
ف  العلمي  البحث  ربط  آليات  والتعرف على  البنات  كليات 

أداة  باستخدام  وذلك  المسحىي  ي 
الوصق  المنهج  استخدام  تم  الدراسة  هدف  ولتحقيق  والاقتصادية. 

( وتم اختيار عينة عشوائية وللحصول على 228الاستبانة لجمع المعلومات من مجتمع الدراسة البالغ ) 

التباين   وتحليل  ونسب  تكرارات  منها  الإحصائية  الأساليب  من  مجموعة  استخدمت  الميدانية  النتائج 

العلمي   البحث  ممارسة  أهمية  منها  النتائج  من  لعدد  الدراسة  وتوصلت  الفاكرونباخ.  ومعامل  الأحادي 

ي كليات البنات لتلبية متطلبات التنمية الاجتماعية والاقتصادية. ومن ابرز 
لدى عضوات هيئة لتدريس ف 
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ي مكتبة الكلية وانشغال عضو هيئة التدريس بالأعمال 
معوقات البحث العلمي قلة المصادر والدوريات ف 

 الإدارية. 

 : ي
 التعليق على دراسات المحور الثان 

ي مؤسسات التعليم العالىي   -1
. ف  جميع الدراسات المستعرضة قامت بالتقضي عن مهارات البحث العلمي

 ( ي  الرعوج  دراسة  عدا  ) 2007فيما  سكيك  وسامية  مدارس  2011م(  ي 
ف  العلمي  البحث  تناولت  ي 

البر م( 

 التعليم العام. وهي بذلك مشابهة للدراسة الحالية. 

كدراسة    -2 العالىي  التعليم  مؤسسات  ي 
ف  العلمي  البحث  واقع  دراسة  على  الدراسات  معظم  هدفت 

لمان وماك كان ) 1431الأسمري )   .  ( Perlman and McCann , 2005هـ( ودراسة بتر

ومعلمات    -3 معلمي  من  الدراسات  عينة  تكونت  حيث  السابقة،  الدراسات  ي 
ف  العينة  نوعية  اختلفت 

ي )  ي دراسة سكيك 2007المرحلة المتوسطة والثانوية كدراسة الرعوج 
م( ومعلمات المرحلة الثانوية كما ف 

ي اقتضت على معلمات المرحلة الثانوية ولم تتناول 2011) 
م(، وهي مشابه لعينة الدراسة الحالية والبر

وطلاب   التدريس  هيئة  أعضاء  من  الأخرى  الدراسات  ي 
ف  الدراسة  عينة  تكونت  فيما   ، المعلمير  أيضا 

ي الدراسات الأخرى.  
 التعليم العالىي ف 

 استخدمت أغلب الدراسات المنهج.  -4

أكدت نتائج معظم الدراسات على أهمية اكتساب الطالب الجامعىي لمهارات البحث العلمي وتزويده    -5

ي الواقع.  
ات اللازمة لإجراء البحوث ودعم المناهج والخطط الدراسية المتبعة ف   بالخت 

ي مجال مهارات التفكتر 
 
 العلمي  ثالثا: دراسات ف

فجاءت   التفكتر  تنمية  ي 
ف  يساهم  الذي  التدريسي  المعلم  سلوك  على  للوقوف  جاء  ما  الدراسات  ومن 

 ( ي 
القرن  السلوكيات    هـ( 1430دراسة  لبعض  العلوم  معلمي  ممارسة  على  التعرف  إلى  هدفت  ي 

البر

التدريسية المنمية للتفكتر الناقد لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ودراسة الفروق بير  هذه الممارسات تبعا 

عينة  ، على  المسحىي ي 
الوصق  المنهج  الباحث  اتبع  وقد   ) الفصل  ي 

ف  التلاميذ  وأعداد  ة،  )الخت  ات  لمتغتر

( معلما بالمرحلة الابتدائية بمدينة الرياض. وتوصل الباحث إلى  30قصديه من معلمي العلوم وعددهم ) 

لعامل  يكن  ولم  تلاميذهم  لدى  الناقد  التفكتر  تنمي  تدريسية  سلوكيات  يمارسون  ما  نادرا  المعلمير   أن 

ي تغيتر مستوى الممارسات بينما أكدته دراسته إلى حقيقة أن كثافة الفصل من الطلاب يعد  
ة تأثتر ف  الخت 

ي انخفاض الممارسات المنمية للتفكتر مع زيادة عدد الطلاب. 
ي كفاءة المعلم من جان 

ي ف   عامل سلب 
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 ( النفيعىي  دراسة  لبعض  1431وجاءت  ممارستهم  مدى  لتحديد  العلوم  معلم  أداء  ملاحظة  بهدف  هـ( 

أعد   أن  بعد  وذلك  الرياض.  بمدينة  المتوسطة  المرحلة  طلاب  لدى  الإبداعي  التفكتر  تنمية  مهارات 

طبقت على عينة و الباحث قائمة بمهارات التفكتر الإبداعي اللازمة لمعلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة.  

 ( إلى  المعلمير   عدد  فيها  بلغ  عنقودية  من  25عشوائية  عليها  المتحصل  البيانات  تحليل  وتم  معلما.   )

(. وتوصل الباحث   spssبطاقة الملاحظة بواسطة استخدام المعالجات الإحصائية المنسبة باستخدام ) 

  .  إلى أن ممارسة معلمي العلوم كانت بدرجة قليلة لمهارات تنمية التفكتر الإبداعي

ي هدفت على تقسي أثر استخدام التعلم القائم على المشكلة   Yalcin,2006جاءت دراسة يلسير  ) 
( والبر

النتائج  وأظهرت   ، التناقضات  حل  ومهارات  المشكلات  حل  ومهارات   ، العلمي  التفكتر  مهارات  لتنمية 

مهارات  من  ي كل 
ف  الثلاث  المعاجة  لمجموعات  الحسابية  المتوسطات  بير   إحصائيا  دالة  فروق  وجود 

ي درست وفق 
، وحل المشكلات، وحل التناقضات وكانت لصالح المجموعة التجريبية البر التفكتر العلمي

  , الضابطتير   للمجموعتير   بالنسبة  إحصائيا  دالة  غتر  الفروق  بينما كانت   ، المشكلة  القائم على  التعلم 

  . ي نمو تلك المهارات لدى طلاب المجموعتير 
 حيث لم يظهر تحسن ف 

ي تدريس مادة  بحث  م(  2007لعيس )  وأجرت ا
بهدف دراسة فاعلية نموذج المراحل البنائية السبعة ف 

تلميذات  لدى  الأساسية  العلم  مهارات عمليات  العلمي وبعض  والتفكتر  الدراسي  التحصيل  العلوم على 

ي والذي طبق على )  (  144الصف الثالث المتوسط بمدينة مكة المكرمة. مستخدمة المنهج شبه التجريب 

اختبار   ي 
ف  متمثلة  أدوات  ثلاث  الباحثة  واستخدمت  وتجريبية  ضابطة  مجموعتير   إلى  مقسمة  طالبة 

، واختبار عمليات العلم. ووصلت الدراسة إلى فاعلية نموذج   ، واختبار التفكتر العلمي للتحصيل الدراسي

ي التحصيل الدراسي والتفكتر العلمي وعمليات العلم لصالح النموذج. 
 المراحل البنائية السبعة ف 

( إلى تقضي فعالية مدخل التعلم القائم  Gurses at al , 2007كما هدفت دراسة جريسس وأخرون )  

التفكتر   ومهارات  الدراسي  التحصيل  على  وأثرها   ، يائية  الفتر  الكيمياء  معمل  مقررات  ي  
ف  المشكلة  على 

 القبلىي 
ي القياسير 

العلمي والاتجاه ، وأشارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائيا بير  درجات الطلاب ف 

ي اتجاهات  
ي كل من التحصيل الدراسي وعمليات العلم، بينما كانت الفروق غتر دالة إحصائيا ف 

والبعدي ف 

على  القائم  التعلم  مدخل  استخدام  أن  إلى  النتائج  أشارت  يائية، كما  الفتر  الكيمياء  معامل  نحو  الطلاب 

ي عملية التعلم بما 
ي تعزيز التفكتر الناقد، ومهارات حل المشكلات، والمشاركة النشطة ف 

المشكلة ساهم ف 

الجماعي   والعمل   ، بهم  الخاصة  التعليمية  الاحتياجات  والتعرف على   ، ذاتيا  المتعلمير   توجيه  ذلك  ي 
ف 

 والمناقشة الإبداعية ، والتعلم من الأقران ، بالإضافة إلى تكامل وإنتاج معرفة متنوعة .  

ي )  ي 2010وأجرى الباحث الزغب 
م( دراسة هدفت إلى استقصاء أثر استخدام برنامج قائم على النشاط ف 

التحصيل المباشر والمؤجل وتنمية مهارات التفكتر العلمي والاتجاهات العلمية وفهم طبيعة العلم لدى 
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ي جامعة الحسير  بن طلال. تكونت عينة الدراسة من طالبات تخصص 
طالبات تخصص معلم صف ف 

 ( تدريسها. وبلغ عددهن  بمادة مفاهيم علمية وأساليب  التحقن  ي 
اللوانر ( واستخدمت 101معلم صف 

طبيعة   واختبار  العلمية،  الاتجاهات  واختبار   ، العلمي التفكتر  مهارات  اختبار   : هي أدوات  أرب  ع  الدراسة 

المجموعة  لصالح  فرق  وجود  الدراسة  نتائج  أظهرت  وقد  والمؤجل.  المباشر  التحصيل  واختبار  العلم. 

ات التابعة للدراسة ما عدا متغتر فهم طبيعة العلم.  ي جميع المتغتر
 التجريبية ف 

ي إكساب 2010كما أجرى دومي والشناق )
ي ف 
ون  م( دراسة هدفت إلى استقصاء أثر تجربة التعليم الالكتر

. وتكونت عينة  الثانوية الأردنية لمهارات التفكتر العلمي المدارس  ي 
طلبة الصف الأول الثانوي العلمي ف 

 ( للذكور   ( موزعير  118الدراسة من  ثانوية  ي ثلاث مدارس 
الدراسة   . على خمس مجموعات ف  وتوصلت 

نتإلى أن طريقة القرص المدمج على اختبار التفكتر العلمي فاقت طريقة   وطريقة المعلم مع جهاز   الإنتر

طلبة   درجات  متوسط  فاقت  البيانات. كما  نتعرض  درجات    الإنتر متوسط  على  المدمج  القرص  مع 

نت طريقة   .  الإنتر

ي Dejoncheer, at al ,2010)  واخرون وجاءت دراسة ديجن
( بهدف معرفة أثر دوائر التفكتر العلمية ف 

يائية لدى الأطفال من سن ثلاث   تنمية التفكتر العلمي داخل الصفوف الدراسية عند دراسة القوانير  الفتر 

 ( من  الدراسة  عينة  تكونت  حيث  ببلجيكا:  لفلاندرز  الغربية  بالمنطقة  سنوات  تسع  طفل 180إلى   )

وطفلة قسمت على مجموعة تجريبية وضابطة، ولتحقيق هدف الدراسة طبق اختبار ويكسلر لقياس 

العمر ست  التجريبية ذات  النتائج إلى وجود فروق بير  المجموعات لصالح المجموعة  الذكاء، وأشارت 

امج التعليمية الخاصة   ي الت 
ورة إعادة النظر ف  ، كما أوصت الدراسة بض  ي تنمية التفكتر العلمي

سنوات ف 

 بالمعلم وتدريبه على كيفية استخدام طريقة دوائر التفكتر العلمية.  

)   كما  سلمان  تنمية 2011قامت  ي 
ف  تريز  نظرية  استخدام  فاعلية  عن  الكشف  إلى  هدفت  بدراسة  م( 

لدى   المطورة  العلوم  مقرر  ي 
ف  المعرفية  المستويات  عند  الدراسي  والتحصيل   ، العلمي التفكتر  عمليات 

لتطبيق  ي  التجريب  المنهج شبه  الباحثة  استخدمت  وقد  المكرمة.  بمكة  ي 
الابتدان  الرابع  الصف  تلميذات 

 ( البالغة  دراستها  عينة  على  المكرمة    تلميذة(   50تجربتها  بمكة  ي 
الابتدان  الرابع  الصف  تلميذات  من 

مقسمة بالمناصفة إلى مجموعتير  ضابطة وتجريبية، وتوصلت الدراسة على تفوق المجموعة التجريبية  

عند  التحصيلىي  الاختبار  ي 
ف  وكذلك  الكلية،  العلمي  التفكتر  عمليات  ي 

ف  الضابطة  المجموعة  على 

 المستويات المعرفية الدنيا. 
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 التعليق على دراسات المحور الثالث: 

 ,Yalcinهدفت غالبية الدراسات )إلى دراسة أثر( متغتر مستقل على تنمية التفكتر العلمي كدراسة )   -1

ي ) ،(  2007العيس )   ،  و (  Gurses, at al ,2007جريسس وأخرون )  ( ، ودراسة   2006   (  2010والزغب 

 م(. 2011سلمان ) ( ، و  (Dejoncheer, at al ,2010ة        ودراس ، (2010ي والشناق )     ودوم، 

 ( ي 
القرن  دراسة  أكتفت  ) 1430بينما  والنفيعىي  المعلمير  1431(  لممارسات  الفعلىي  الواقع  بوصف   )

 التدريسية وعلاقتها بتنمية التفكتر الناقد، أو الإبداعي لدى طلابهم. 

ي  التدريب  نامج  الت  أثر  معرفة  إلى  هدفت  حيث  الدراسات،  من  الأول  الشق  مع  الحالية  الدراسة  وتتفق 

 .  المقدم لمعلمات العلوم الطبيعية بالمرحلة الثانوية على إكساب طالباتهن مهارات التفكتر العلمي

ي    -2
القرن  دراسة  فتوجهت  الدراسة،  من  تحقيقه  المراد  الهدف  لطبيعة  وفقا  الدراسة  عينة  اختلفت 

( إلى المعلم باعتباره هو الفئة المستهدفة من دراستهما، بينما كان الطلاب 1431والنفيعىي ) ،  (  1430) 

ي كلا من دراسة العيس ) 
 ( دراسة2010( ودومي والشناق ) 2007هم الفئة المقصودة كعينة للدراسة ف 

 (Dejoncheer, at al.2010  )  ، (Yalcin , at al,2006   ،)   ( وتتفق الدراسة الحالية 2011سلمان ،)م

ي 
ي طبقة على الطلاب حيث تم تطبيق مقياس التفكتر العلمي على طالبات الصف الثان 

مع الدراسات البر

 والثالث علمي بالمرحلة الثانوية.  

ي الدراسة الحالية    -3
ي وهو مماثل للمنهج المستخدم ف  استخدمت أغلب الدراسات المنهج شبه التجريب 

ي ) 1431فيما عدا دراسة النفيعىي ) 
. 1430( والقرن  ي

ي استخدمت المنهج الوصق 
 ( والبر

مطابق    -4 وهو  دراستها،  نتائج  على  للحصول  العلمي  للتفكتر  اختبار  على  الدراسات  غالبية  اعتمدت 

ي ) 1431للدراسة الحالية، بينما استخدمت دراسة النفيعىي ) 
( بطاقة الملاحظة كأداة لجمع 1430( والقرن 

 البيانات.  

ي التدريس على تنمية   -5
أكدت نتائج معظم الدراسات على فاعلية الطرق الحديثة وأساليب المتطورة ف 

العلمي  التفكتر  مستوى  الدراسات  بعض  نتائج  ربطت  العام، كما  التعليم  طلاب  لدى  العلمي  التفكتر 

التفكتر  نمو  بير   طردية  علاقة  ذات  ي كانت 
والبر المعلمير   لدى  التدريسية  الممارسات  وبعض  للطلاب 

 العلمي وحرص المعلم على استخدام الممارسات المعززة والمناسبة.  
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 منهج الدراسة 

ي والذياستخدمت الدراسة الحالية المنهج شبه   ي   التجريب 
هدف إلى دراسة تأثتر متغتر مستقل متمثل ف 

ي   نامج التدريب  ح يتمالت  ين تابعير  وهو مهارات البحث العلمي لدى   المقتر ضبطه والتحكم فيه على متغتر

 معلمات العلوم، ومهارات التفكتر العلمي لدى طالبات المرحلة الثانوية  

متعدد   والقبلىي  البعدي  الاختبار  ذات  الواحدة  المجموعة  ذي  ي  التجريب  التصميم  استخدام  وتم 

ات.   هما:  تصميمير  تجريبير  وقد احتاج البحث الحالىي   المتغتر

:  )عينة( خاص بالعينة الأولى 1تصميم رقم ) -أ ي التصميم التالىي
 معلمات العلوم الطبيعية( موضح ف 

 
 التصميم التجريبي الأول :(1شكل رقم )

 

: 2تصميم رقم )  -ب ي التصميم التالىي
 ( خاص بالعينة الثانية ) طالبات المرحلة الثانوية ( موضح ف 

 

 التصميم لتجريبي الثاني :(2شكل رقم )

 مجتمع وعينة الدراسة

 الدراسة: مجتمع 

مجتمع   تكون  الحالية  الدراسة  لطبيعة  أنه  البحث وجد  نتائج  عليه  تعمم  أن  يمكن  من  عند حض كل 

ي جدول رقم ) البحث من جزئيير   
 : ( هما 1كما هو واضح ف 
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طبيعية   علوم  تخصص  مقررات  نظام  الثانوية  بالمرحلة  الطبيعية  العلوم  معلمات  جميع  الأول:  الجزء 

العام   من  الأول  الدراسي  للفصل  التعليمية  الطائف  بمنطقة  كيمياء(  ياء،  فتر  /  1434)أحياء، 

  معلمة(.  73والبالغ عددهن ) هـ. 1435

علمي  الثانوي  والثالث  ي 
الثان  بالصف  مقررات  نظام  الثانوية  المرحلة  طالبات  جميع   : ي

الثان  الجزء 

ي أحد مسارات العلوم الطبيعية
  . والمسجلات ف 

ي مدارس نظام المقررات  : (1جدول رقم )
 إحصائية بأعداد الطالبات ومعلمات العلوم الطبيعية ف 

 اسم

 المدرسة
 المعلمات  عدد الطالبات  عدد

 كيمياء فيزياء  أحياء ع ث 3 ع ث2 اث
 3 4 3 58 60 106 6 ث

 10 224 مج
 3 4 3 59 62 102 7 ث

 10 223 مج
 2 4 3 48 47 139 10 ث

 9 234 مج
 3 2 3 67 91 92 19 ث

 8 250 مج
 3 3 3 72 96 94 3 ث

 9 262 مج
 3 3 3 70 92 114 5 ث

 9 276 مج
 3 3 3 62 53 96 20 ث

 211 9 
 3 3 3 33 59 150 بالحوية  4 ث

 9 242 مج
  المجموع

 الكلي
1922 73 

 

 تحديد عينة الدراسة: 

ي عينة البحث  
ط التمثيل ف  ، تم اختيار تم اشتقاق عينة الدراسة من المجتمع الأصلىي ولتحقيق شر الحالىي

العينة ووفقا لطبيعة المجتمع ولهذه الدراسة مجموعتان من العينات، فكل عينة تمثل المجتمع الذي 

 :  أخذت منه وفقا لما يلىي

الأولى:   المجتمعالمجموعة  أفراد  اختيار كافة  نظام    تم  الثانوية  بالمرحلة  الطبيعية  العلوم  معلمات  من 

ياء   )فتر  علوم طبيعية  )من  .  أحياء( -كيمياء –مقررات تخصص  الدراسة  عينة  تم وصف    المعلمات(وقد 
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ات:  ي الجدول رقم )   وفقا للمتغتر
ة كما هو موضح ف  ي  ،  ( 2عدد سنوات الخت 

التخصص كما هو موضح ف 

  . ( 3الجدول رقم ) 

ة  : (2جدول رقم )  لمتغتر عدد سنوات الخت 
ً
 وصف عينة الدراسة )من المعلمات( وفقا

 النسبة العدد  الخبرة  سنوات عدد
 %0.0 0 سنوات وأقل 5من 
 %20.0 9 سنوات 10 لىإ 6 من
 %33.3 15 سنة 15 لىإ 11 من
 %46.7 21 فأكثر سنة 16من 

 %100.0 45 المجموع
 

 لمتغتر التخصص وصف عينة الدراسة )من : (3جدول رقم )
ً
 المعلمات( وفقا

 النسبة العدد  التخصص 

 %26.7 12 فيزياء
 %33.3 15 كيمياء
 %40.0 18 أحياء
 %100.0 45 وعـــــــــــــــــــــــــــــــالمجم

  
عشوائية   عينة  الثانية:  ي عنقودية  المجموعة 

الثان  بالصف  مقررات  نظام  الثانوية  المرحلة  طالبات  من 

ي أحد مسارات العلوم الطبيعية الفصل الدراسي ا 
من العام الدراسي   لأولوالثالث الثانوي والمسجلات ف 

   هـ بمنطقة الطائف التعليمية. 1435 / 1434

ات الدراسة:   متغتر

المستقل:  ه    المتغتر  تأثتر مدى  نقيس  أن  نريد  الذي  المتغتر  أكت  متغتر  على  وهو  أو  هذه   تابع  ي 
ف  وهو 

 . ح لبعض مهارات البحث العلمي ي المقتر نامج التدريب   الدراسة الت 

ات  ين هما: التابعة: المتغتر  شملت الدراسة الحالية على متغتر

 مهارات البحث العلمي لدى معلمات العلوم الطبيعية بالمرحلة الثانوية.  •

•  . ي والثالث الثانوي العلمي
 التفكتر العلمي لدى طالبات الصف الثان 
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ي  نامج التدريب   بناء الت 

والدراسات  والتدريبية  بوية  التر الأدبيات  من  عدد  على  الباحثة  إطلاع  بعد  ي  التدريب  نامج  الت  بناء  تم 

ي تم 
تها المكتسبة من الدورات التدريبية البر امج التدريبية، ومن خلال خت  ي تتعلق ببناء الت 

والأبحاث البر

ي مجال إعداد 
ي الشكل ) مالمدرب. ت حضورها ف 

ي وفقا للمراحل الممثلة ف  نامج التدريب   (: 3بناء الت 

 
 (: البرنامج التدريبي3شكل )
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 المرحلة الأولى: المرحلة التمهيدية 

لتحديد مستوى احتياج معلمات العلوم الطبيعية بالمرحلة الثانوية نظام مقررات  :  تحديد الاحتياج .1

ي ينمي مهارات البحث العلمي لديهن،   نامج تدريب  قامت الباحثة بإجراء  بمدينة الطائف التعليمية، لت 

بالمرحلة  "1"  دراسة استطلاعية )ملحق رقم العلوم الطبيعية  ( هدفت إلى استطلاع آراء معلمات 

مدى   حول  الطائف  بمحافظة  والتعليم  بية  التر بإدارة  مقررات  نظام  معلمات  ال  حاجةالثانوية 

المعلمات  ل أن  وهي  نتيجة  إلى  الاستطلاعية  الدراسة  وتوصلت   ، العلمي البحث    يحتاجون مهارات 

بل ة  درجةمهارات البحث العلمي  ، مما يشتر إلى وجود حاجة لتدريبهن على تنمية مهارات    كبتر
ً
جدا

 البحث العلمي لديهن. 

ح لتدريب معلمات العلوم الطبيعية بالمرحلة  :  تحديد خصائص المتدربات  .2 نامج المقتر تم إعداد الت 

وط التالية: الثانوية نظام مقررات بمحافظة الطائف  ي تتوفر فيهن الشر
 التعليمية، واللوانر

ي مهارات البحث العلمي بعد التحاقهن بالمهنة.  •
ي إعداد نظري أو دراسة مقرر ف 

 لم يسبق لهن تلقر

ة الخدمة.  •  لم يسبق لهن التدريب على مهارات البحث العلمي خلال فتر

 المرحلة الثانية: تحديد الأهداف 

ي  .1 نامج التدريب  ي إلى تعريف معلمات العلوم الطبيعية :  تحديد الهدف العام للت  نامج التدريب  يهدف الت 

العلمي   البحث  بمهارات  مقررات  نظام  الثانوية  المرحلة  ي 
البحث   )جمعف  خطوات  معلومات، 

المقررات  ضمن  طالباتهن  إكسابها  ي 
ف  التدريسي  أدائهم  لتطوير   ،) العلمي البحث  وكتابة   ، العلمي

 الدراسية.  

نامج ملحق رقم )  .2 ي الت 
ي كما جاءت ف  نامج التدريب   . ( 3تحديد الأهداف الخاصة للت 

ي  الثالثة: إعداد المرحلة  نامج التدريب   الت 

ي  .1 التدريب  نامج  الت  العلمي  :  تحديد عنوان  البحث  نامج وهو »مهارات  الت  اختيار عنوان  لمعلمات تم 

 المرحلة الثانوية«. ب العلوم الطبيعية

نامج   .2 ي تحديد مدة الت  نامج ) :  التدريب  (  25( ساعات يوميا، ومجموع ) 5( أيام، بواقع ) 5عدد أيام الت 

ي من المادة العلمية المخصصة والأنشطة  نامج التدريب  ساعة، وقد تم تحديدها بناء على محتوى الت 

نامج. التدريبية وهذا ما اتفق عليه محكمي     الت 

نامج هي الباحثة نفسها.  .3 نامج: مدربة الت   تحديد مدربة الت 

ي  .4 التدريب  نامج  للت  الرئيسة  العناض  : :  تحديد  هي رئيسة  وحدات  ثلاث  من  ي  التدريب  نامج  الت    تكون 

.  ، تنفيذ البحث العلمي  مهارات، مهارات جمع المعلومات  مهارات كتابة البحث العلمي
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ي  .5 نامج التدريب  نامج  : يشمل تحديد  تحديد المحتوى العلمي للت  ي المحتوى العلمي للت  خطة ،  التدريب 

 . ي نامج التدريب   الت 

 تحديد الأنشطة التعليمية.  .6

ي على نوعان من الأنشطة التدريبية هما:  .7 نامج التدريب   . أنشطة جماعية ، أنشطة فردية اشتمل الت 

ي  .8 التدريب  نامج  الت  تنفيذ  وأساليب  طرق  ي  :  تحديد 
ف  والأساليب  الطرق  من  مجموعة  استخدام  تم 

ومستواهن،  المتدربات،  لنوعية  مناسبة  تكون  أن  اختيارها  ي 
ف  روعي  وقد   ، ي التدريب  نامج  الت  تنفيذ 

ي الجلسة التدريبية، والإمكانيات الزمنية والمكانية المتاحة 
وعددهن، وموضوع التدريب المطروح ف 

 إضافة إلى مهارات المدربة وقدراتها.  

المساعدة .9 التدريب  ومستلزمات  ات  تجهتر  تنفيذ  :  تحديد  ي 
ف  متعددة  تعليمية  وسائل  استخدام  تم 

البيانات،  وجهاز عرض   ، آلىي الأنشطة، جهاز حاسب  لتنفيذ  عمل  أوراق  وأهمها،  ي  التدريب  نامج  الت 

 السبورة الورقية.  

ي  .10 التدريب  نامج  الت  تقويم  أساليب  ،  :  تحديد  ي التدريب  نامج  الت  تصميم  ي 
ف  ا  أساسيًّ جزءًا  التقويم  يعتت  

التدريب. وقد تنوعت   تنفيذ خطوات  التقويم وأثناء  ، وقد شمل  ي التدريب  نامج  الت  ي 
التقويم ف  طرق 

ي ) 
( القبلىي والبيب  اكمي  . والبعدي التر

نامج.  الرابعة: المرحلة   ضبط الت 

المحكمير    من  مجموعة  على  مبدئية  بصورة  إعداده  من  الانتهاء  بعد  ي  التدريب  نامج  الت  عرض  تم 

 رائهم حول: آ، وذلك لإبداء " ( 2)" المتخصّصير  )ملحق رقم

•  . ح مع أبعاد مهارات البحث العلمي نامج المقتر  اتساق الت 

 ارتباط أهداف كل جلسة تدريبية بموضوع الجلسة التدريبية والمحتوى العلمي لها.  •

ي كل جلسة تدريبية مع الأهداف المحددة له •
 . ا ملائمة المهام وأوراق العمل الفردية والجماعية ف 

 مناسبة المهام والأنشطة لمستوى المتدربات.  •

نامج العلمي لمستوى المتدربات.  •  ملائمة محتوى الت 

 . ي نامج التدريب  حات ومرئيات تجاه الت 
 من مقتر

ً
لب من السادة المحكمير  إضافة ما يرونه مناسبا

ُ
 كما ط

حول   وملاحظات  آراء  من  المحكمون  أبداه  ما  إلى   
ً
ي واستنادا التدريب  نامج  قامت   الت  المبدئية،  بصورته 

ي صورته 
ي ف  التدريب  نامج  الت  ، ومن ثم أصبح 

المحكمير  اتفق عليها غالبية  ي 
البر التعديلات  الباحثة بعمل 

 للتطبيق )ملحق رقم
ً
 . ”( 3" النهائية صالحا
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نامج   الخامسة: المرحلة   تنفيذ الت 

)عينة   الطبيعية  العلوم  معلمات  على  ح  المقتر ي  التدريب  نامج  الت  تنفيذ  التدريب    الدراسة( تم  مركز  ي 
ف 

بوي بمدينة الطائف ابتداء   هـ ولمدة  1434/ 10/ 29هـ حبر يوم الأربعاء الموافق  1434/ 10/ 25من  التر

 خمسة أيام.  

نامج  السادسة: المرحلة   تقويم الت 

جميع   • من  الاستفادة  بغية  نامج  الت  نهاية  المدربة  تقويم  خلاله  من  تم  المدربة:  تقويم  نموذج 

ي تطوير الأداء للمدربة 
 ملاحظات وآراء المتدربات ف 

بغية   • المتدربات،  قبل  من  التدريبية  البيئة  تقويم  وتم من خلاله  التدريبية:  البيئة  تقويم  نموذج 

ي 
ف  القصور  ي جوانب 

وتلاف  المعنية.  للجهات  المتدربات  بنقل ملاحظات  التدريبية  البيئة  تطوير 

 الدورات المستقبلية.  

ي الدراسة 
 إعداد أداتر

 : ار مهارات البحث العلمي )أ( إعداد اختب

: اختبار مهارات البحث العلمي مر إعداد   بعدة مراحل نوجزها فيما يلىي

الاختبار:  .1 من  الهدف  معلمات   تحديد  إلمام  مدى  قياس  العلمي  البحث  مهارات  اختبار  استهدف 

نامج  . العلوم الطبيعية )عينة الدراسة( للمحتوى العلمي للت  ي  التدريب 

2.  : لتحديد وصياغة فقرات اختبار مهارات البحث العلمي   مصادر بناء اختبار مهارات البحث العلمي

 قامت الباحثة بالإجراءات التالية: 

.  الاطلاع •  على الكتب المتعلقة بمهارات البحث العلمي

ي مسار العلوم الطبيعية )أحياء، كيمياء،  الاطلاع •
ياء( على الكتب الدراسية للمرحلة الثانوية ف    فتر 

 أخذ رأي ذوي الاختصاص من أساتذة الجامعات.   •

ي التدريس.   •
تها ف  ي برنامج الدكتوراه وكذلك خت 

تها ف   أفادت الباحثة من خت 

ي شكل الاختيار من   تحديد نوع مفردات الاختبار:  .3
صيغت مفردات اختبار مهارات البحث العلمي ف 

ي 
ف  المصححة  ذاتية  تدخل  بعدم  تتسم  ي 

البر الموضوعية،  الاختبارات  أنواع  من  وهو  متعدد، 

تعط   ي 
البر الدرجة  على  المصححون  فيها  ويتفق  ومعروفة،  محددة  إجاباتها  لأن  تصحيحها، 

 للمستجيبة.  
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مفردات   .4 وط    الاختبار: صياغة  الشر العلمي  البحث  مهارات  اختبار  مفردات  صياغة  عند  روعي 

بوي المتعلق بإعداد الأسئلة الموضوعية وخاصة الاختيار من متعدد   ي أوردها الأدب التر
والأسس البر

 ومنها: 

 أن تكون العبارات واضحة، وخالية من الكلمات الصعبة.  •

ة، ومتجانسة الطول بقدر الإمكان.  •  أن تكون الإجابات قصتر

 أن تكون جميع الإجابات محتملة، ولكن بينها إجابة واحدة صحيحة تماما.  •

•  .  أن تكون الإجابات الصحيحة موزعة عشوائيا بير  بقية الإجابات حبر يصعب التخمير 

•  . ي نامج التدريب   أن تكون الأسئلة شاملة لجميع موضوعات الت 

، ونوعية مفرداته، صيغت صورة  الاختبار إعداد الصورة المبدئية للاختبار: بعد تحديد الهدف من   .5

( اختيارات، إحدى هذه الاختيارات 4مفردة، تتبع كل مفردة منها أرب  ع )  ( 40) مبدئية له، تكونت من 

 هي الإجابة المطلوبة على السؤال.  

البحث  .6 مهارات  اختبار  تعليمات  صيغت  الإجابة:  ورقة  نموذج  وإعداد  الاختبار  تعليمات  صياغة 

)عينة   الطبيعية  العلوم  معلمات  من  المتدربات  بها  شد  لتستر ، وذلك  الإجابة    الدراسة( العلمي عند 

 :  على أسئلة الاختبار، وقد تضمنت التعليمات ما يلىي

 تحديد الهدف من الاختبار.  •

 توضيح كيفية استجابة المعلمة على أسئلة الاختبار.  •

ح كيفية الاستجابة على أبعاد  •  الاختبار. عرض مثال توضيحىي لشر

الاختبار:  .7 الظاهري لاختبار    تحديد صدق  العلمي الصدق  البحث  الصدق   للمعلمات:   مهارات  وهو 

اختبار   عرض  تم  حيث   ، المحكمير  على  العلمي المعتمد  البحث  من    مهارات  عدد  على  للمعلمات 

ي ملحق رقم ) 
ة، والموضحة أسماؤهم ف  (، وتم الطلب منهم إبداء آرائهم فيه 2المحكمير  ذوي الخت 

الدراسة، وشموليتها، وتنوع محتواها، ومدى   مناسبة الأسئلة وتحقيقها لأهداف  من حيث: مدى 

ملاحظات   وأية  والإخراج،  اللغوية،  الصياغة  مستوى  وتقييم  إليه،  تنتمي  الذي  للمجال  مناسبتها 

أفادت  قيمة  ملاحظات  قدموا  وقد  الحذف.  أو   ، التغيتر أو  بالتعديل،  يتعلق  فيما  مناسبة  يرونها 

رَت الاختبار، وساعدت على إخراجه بصورة جيدة. وبذلك يكون المقياس قد حقق ما 
ْ
الدراسة، وأث

 . ي
 يسم بالصدق الظاهري أو المنطقر

العلمي  .8 البحث  مهارات  الظاهري لاختبار  الصدق  من  التحقق  بعد  للاختبار:  الاستطلاعية  التجربة 

 ( من  مكونة  عشوائية  عينة  تطبيقه على  تم  الطبيعية  12للمعلمات،  العلوم  معلمات  من  معلمة   )

 :  وكان الهدف من التجربة الاستطلاعية ما يلىي

ي المفردات  •
 معرفة مدى وضوح التعليمات ومعان 
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 تحديد الزمن المناسب لتطبيق الاختبار •

 . لاختبار لتحديد صدق الاتساق الداخلىي  •

 تحديد معاملات السهولة والصعوبة لمفردات الاختبار.  •

 معاملات التميتر  لمفردات الاختبار. تحديد  •

 حساب معاملات ثبات الاختبار.  •

 :  أثناء تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية تم التأكد مما يلىي

ي المفردات
الاتساق الداخلىي لاختبار مهارات   ثبات ،  زمن الاختبار ،  معرفة مدى وضوح التعليمات ومعان 

 . البحث العلمي للمعلمات 

تم حساب صدق الاتساق الداخلىي من خلال حساب معامل الارتباط بير  درجة كل مجال من مجالات  

 ( يوضح ذلك. 4اختبار مهارات البحث العلمي للمعلمات والدرجة الكلية للمقياس. والجدول ) 

يوضح معامل الارتباط بير  درجة كل مجال من مجالات اختبار مهارات البحث العلمي للمعلمات :  (4)جدول رقم 
 والدرجة الكلية للاختبار 

 الارتباط معامل المجال 
 **847.   المعلومات جمع

 **746. العلمي  البحث خطوات
 **781. العلمي البحث  كتابة

 0.01من  اقلعند مستوى دلالة  إحصائيادال  **

 

البحث ( أن معامل الارتباط بير  درجة كل مجال من مجالات اختبار مهارات  4يتضح من الجدول رقم ) 

الاختبار   مجالات  اتساق  على  يدل  مما  إحصائيا  دالة  للاختبار  الكلية  والدرجة  للمعلمات  العلمي 

 وصلاحيتها للتطبيق على عينة الدراسة. 

 للمعلمات:  مهارات البحث العلمي لأسئلة اختبار   سهولةمعامل ال

( مقدارها  استطلاعية  عينة  على  الاختبار  تطبيق  من  12تم  وتمت  معلمة،  حساب  (  نتائجهن  خلال 

ي إيضاح مدى سهولة أو صعوبة  سهولة  والتميتر  لأسئلة الاختبار، حيث يفيد معامل ال  سهولةمعامل ال
ف 

إجابة   السؤال  عن  أجي    ي 
اللوانر المعلمات  من  المئوية  النسبة  عن  عبارة  وهو  الاختبار،  ي 

ف  ما  سؤال 

 صحيحة. ويحسب بالنسبة للأسئلة الموضوعية بتطبيق المعادلة التالية:  
 ث إن:حي 

 ة.الصحيح: عدد الإجابات  س
 .الكليعدد  ال:  ن
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ا  
ً
واحد يساوي  ومجموعها  ة،  مباشر عكسية  علاقة  والصعوبة  السهولة  معامل  بير   العلاقة  ولما كانت 

ت الباحثة صحيحًا،   ا، وقد اعتت 
ً
ا للمعادلة المشار إليها سابق

ً
تم حساب معاملات الصعوبة للاختبار وفق

ي يصل معامل ال
ي يصل  سهولة( تكون شديدة ال0,8لها أكت  من )   صعوبةأن المفردات البر

، والمفردات البر

) السهولة  معامل   من  أقل  م0,2لها  تكون  الصعوبة(  معامل  رتفعة  نتائج  وكانت  شديدة  مفردات  أي   ،

ي الجدول سهولة ال
: ( 5) لمفردات الاختبار كما ف   التالىي

 

 للمعلمات  مهارات البحث العلمي لأسئلة اختبار سهولة ( يوضح نتائج معامل ال5جدول رقم )

 رقم

 السؤال 
  معامل

 الصعوبة 
 رقم

 السؤال 
  معامل

 الصعوبة 
  معامل السؤال  رقم

 الصعوبة 
1 0.42 12 0.50 23 0.42 
2 0.67 13 0.58 24 0.58 
3 0.33 14 0.42 25 0.33 
4 0.58 15 0.67 26 0.50 
5 0.50 16 0.50 27 0.67 
6 0.67 17 0.33 28 0.58 
7 0.42 18 0.58 29 0.42 
8 0.58 19 0.50 30 0.67 
9 0.50 20 0.33 31 0.33 
10 0.33 21 0.50 32 0.67 
11 0.50 22 0.67 33 0.42 

 34 0.33 

لأسئلة اختبار المهارات البحثية للمعلمات مقبولة  سهولة  ( أن قيم معامل ال5يتضح من الجدول رقم ) 

 . 0.70و   0.30المثالىي هو المحصور بير   سهولةإحصائيا، حيث تشتر الدراسات أن معامل ال

 معامل التميتر  لأسئلة اختبار مهارات البحث العلمي للمعلمات: 

بير   يفرق  أن  هو  الاختبار  من  الغرض  فإذا كان  الصعوبة،  بمعامل  ة  درجة كبتر إلى  التميتر   معامل  يرتبط 

الأفراد القادرين وأولئك الأقل قدرة، فإن السؤال الممتر  هو ما يقود إلى هذا الغرض. إذ أن مهمة معامل 

ي التميتر  بير  الفرد ذي القدرة العالية والفرد ذي القدرة 
ي تحديد مدى فاعلية سؤال ما ف 

التميتر  تتمثل ف 

تم حساب  وقد  عامة.  النهائية بصورة  الدرجة  ي 
ف  بينهما  المقياس  يفرق  الذي  نفسه  بالقدر  المنخفضة 

 معامل التميتر  بإتباع الخطوات التالية: 

ن  ÷ س =السهولة معامل   
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ا.  - ي كل سؤال تنازليًّ
 ترتيب نتائج المعلمات ف 

% من  27( فئات، مجموعتير  عليا ودنيا وتمثل أعلى  3تقسيم المعلمات حسب نتائج كل سؤال إلى )   -

وأدن    العليا،  الدرجات  ذات  تمثل  27الأوراق  ثالثة  ومجموعة  الدنيا.  الدرجات  ذات  منها  من %46   %

( معلمة، فقد تم تقسيم عينة الدراسة إلى 12المعلمات. ولكن ونظرا لصغر حجم العينة الاستطلاعية ) 

 %. 50مجموعتير  تمثل كل مجموعة منها 

 نطبق المعادلة الآتية:   موضوعيةعند حساب معامل التميتر  للأسئلة ال -

 

 
بت النتيجة من الواحد  ( 1  –  و 1)+غالبا ما تكون نتيجة معامل التميتر  محصورة بير    صحيح  ال، وكلما اقتر

، والجدول ) 
ً
ا  تمتر 

اختبار مهارات البحث العلمي ( يوضح نتائج معامل التميتر  لأسئلة  6كان السؤال أكت 

 للمعلمات. 

 اختبار مهارات البحث العلمي للمعلمات( يوضح نتائج معامل التميتر  لأسئلة 6)جدول رقم 

 معامل التمييز  رقم السؤال  معامل التمييز  رقم السؤال  معامل التمييز  رقم السؤال 
1 0.83 12 0.83 23 0.67 
2 0.67 13 0.83 24 1.00 
3 0.67 14 0.67 25 0.67 
4 0.83 15 1.00 26 0.83 
5 1.00 16 0.67 27 0.83 
6 0.67 17 0.83 28 0.67 
7 0.83 18 1.00 29 0.67 
8 0.83 19 0.67 30 0.67 
9 1.00 20 1.00 31 0.83 

10 0.67 21 0.83 32 0.67 
11 1.00 22 0.83 33 0.83 
 34 0.67 

الجدول   للمعلمات مقبولة    ( 6) يتضح من  العلمي  البحث  اختبار مهارات  التميتر  لأسئلة  قيم معامل  أن 

ا، حيث تشتر الدراسات أن معامل التميتر  المقبول هو المحصور بير  )   (. 1.00إلى   0.30إحصائيًّ

 للمعلمات:  مهارات البحث العلمي ثبات اختبار 

 حيث إن: 
ي المجموعة العليا. 

 ص ع: عدد الإجابات الصحيحة على المفردة ف 
ي المجموعة الدنيا. 

 ص د: عدد الإجابات الصحيحة على المفردة ف 

 . الاختبارن: عدد الأفراد الذين طبق عليهم 
 

ن    × 0,5 ÷ص د  –ص ع   
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ريتشاردسون   معادلة كودر  باستخدام  للمعلمات  العلمي  البحث  مهارات  اختبار  ثبات  حساب    20تم 

(KR-20)  ي تعط فيها درجة واحدة للإجابة الصحيحة، وصفر
ي الاختبارات البر

 ف 
ً
، وذلك لأنها أكت  شيوعا

 التالية. وفق المعادلة ، للإجابة الخاطئة

 ( ÷ ن ( ×) ع ÷ ) مجموع ص × خ(( 1-= )) ن 20كودريتشاردسون            
 إن:  حيث

 ن = عدد فقرات الاختبار. 
 ع = التباين الكلىي للاختبار. 

ي نسبة الإجابات الخاطئة.  X)مجموع ص 
 خ( = نسبة الإجابات الصحيحة ف 

ي 
 (  7الجدول ) وبتطبيق المعادلة السابقة كانت نتيجة ثبات الاختبار كما هي موضحه ف 

 اختبار مهارات البحث العلمي للمعلمات  ثبات( يوضح معامل 7)جدول رقم 

 (KR-20) )مجموع ص × خ( ع ن 
34 14.85 4.07 0.75 

على درجة مناسبة من    الاختبار ، وهذا يدل على أن  0.75( أن معامل الثبات  7) ويتضح من الجدول رقم  

 الثبات والتجانس. 

ي ملحق رقم )   .9
ي صورته النهائية كما ف 

-(  4الصورة النهائية للاختبار: أصبح اختبار المهارات البحثية ف 

 من )   -بعد التأكد من صدقه وثباته
ً
حة، والدرجة    34مكونا أرب  ع اختيارات مقتر سؤالا(، لكل مفردة 

( درجة، بينما كانت الدرجة الصغرى تساوي )صفر(، وبذلك تكون الدرجة  34النهائية للاختبار هي ) 

 ( درجة، والدرجة الصغرى )صفر( درجة. 34النهائية لاختبار مهارات البحث العلمي ) 

  :  )ب( إعداد مقياس التفكتر العلمي

 للخطوات التالية: 
ً
عد مقياس التفكتر العلمي وفقا

ُ
 أ

ي والثالث علمي    تحديد الهدف من الاختبار:  .1
هدف هذا المقياس إلى قياس قدرة طالبات الصف الثان 

.  الدراسة( ثانوي )عينة   على ممارسة بعض مهارات التفكتر العلمي

2.  : ، وعلى عدد من   د منبعد الاطلاع على عد  تحديد مهارات التفكتر العلمي اختبارات للتفكتر العلمي

مهارات  تحديد  الباحثة  استطاعت  الأفراد،  لدى  وقياسه  العلمي  التفكتر  تناولت  ي 
البر الدراسات 

 ( يوضحها: 8للتفكتر العلمي والجدول التالىي ) 
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 يوضح مهارات التفكتر العلمي  : (8دول رقم ) ج

 محاور مقياس التفكير العلمي 
 التعميم  الاستنتاج  اختبار الفروض  وضع الفروض  تحديد المشكلة 

متعدد،   .3 من  الاختيار  نوع  من  المقياس  مفردات  صيغت   : العلمي التفكتر  مقياس  مفردات  صياغة 

الأسئلة  بإعداد  المتعلق  بوي  التر الأدب  أوردها  ي 
البر والأسس  وط  الشر صياغتها  عند  وروعي 

السؤال،   مقدمة  الأول  جزأين:  من  مفردة  وتكونت كل  متعدد.  من  الاختيار  وخاصة  الموضوعية 

صيغت المقدمات على    د السؤال. وقاختيارات )بدائل( تعقب مقدمة    أرب  عوالجزء الآخر عبارة عن  

 صورة موقف يستدعي التفكتر وفقا للمهارات الموجودة. 

: تكونت الصورة المبدئية لمقياس التفكتر العلمي من   .4 إعداد الصورة المبدئية لمقياس التفكتر العلمي

أرب  ع    ( 35)  يتتبع كل منها  ) 4) مفردة،  بلغ عدد الخيارات   موزعة على  140( خيارات، وب  هذا 
ً
( خيارا

 ( مفردات لكل مهارة فرعية. 7مهارات التفكتر العلمي الخمسة بواقع ) 

العلمي   .5 التفكتر  مقياس  تعليمات  صيغت  الإجابة:  ورقة  نموذج  وإعداد  المقياس  تعليمات  صياغة 

كتابة   عند  رُوعي  وقد  الأسئلة،  على  الاستجابة  عند  الطالبات  بها  شد  لتستر وذلك  عام،  بشكل 

ي التعبتر 
: الوضوح والدقة ف  توضيح كيفية استجابة  ،  تحديد الهدف من المقياس،  التعليمات ما يلىي

ح كيفية الاستجابة. ، الطالبة على أسئلة المقياس   عرض مثال توضيحىي لشر

العلمي للطالبات:   تحديد  .6 التفكتر  الظاهري لمقياس  ،   الصدق  المحكمير  المعتمد على  وهو الصدق 

ي مجالات: 
ة، ف  حيث تم عرض مقياس التفكتر العلمي للطالبات على عدد من المحكمير  ذوي الخت 

ف مشر وبعض  النفس،  وعلم  العلوم،  تدريس  وطرق  والمناهج  بية،  العلوم   اتومعلمات  التر

 ( رقم  ملحق  ي 
ف  أسماؤهم  مدى 2والموضحة  حيث:  من  فيه  آرائهم  إبداء  منهم  الطلب  وتم   ،)

مناسبة الأسئلة وتحقيقها لأهداف الدراسة، وشموليتها، وتنوع محتواها، ومدى مناسبتها للمجال  

فيما  مناسبة  يرونها  وأية ملاحظات  والإخراج،  اللغوية،  الصياغة  وتقييم مستوى  إليه،  تنتمي  الذي 

ي  
؛ والبر ي اتفق عليها غالبية المحكمير 

، أو الحذف. وبإجراء التعديلات البر يتعلق بالتعديل، أو التغيتر

 ( الاختبار  مفردات  عدد  بلغ  الآخر،  البعض  وحذف  العبارات،  بعض  إعادة صياغة  ي 
ف  (  29تمثلت 

المحتوى  حيث  من   
ً
صادقا الاختبار  أصبح  وب  هذا  )بدائل(،  اختيارات  أرب  ع  منها   

ً
يلىي كلا  ، مفردة، 

 . ي
 وبذلك يكون المقياس قد حقق ما يسم بالصدق الظاهري أو المنطقر

تكون  .7 بديل  لكل  واحدة  درجة  الباحثة  حددت  للمقياس:  تصحيح  وطريقة  الدرجات  تقدير  نظام 

وك أو إجابة غتر صحيحة. 
 لكل بديل متر

ً
 إجابة الطالبة عنه صحيحة من أسئلة المقياس، وصفرا
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، تم تطبيقه  التجربة   .8 الاستطلاعية للاختبار: بعد التحقق من صدق محتوى مقياس التفكتر العلمي

 ( عددها  بلغ  عشوائية  مجموعة  وكان  16على  الثانوي،  والثالث  ي 
الثان  الصف  طالبات  من  طالبة   )

 : ي المفردات  الهدف من التجربة الاستطلاعية ما يلىي
تحديد ،  معرفة مدى وضوح التعليمات ومعان 

المقياس أسئلة  عن  للإجابة  المناسب  المقياس،  الزمن  ثبات  معاملات  معاملات  ،  حساب  تحديد 

 تحديد معاملات التميتر  لمفردات المقياس. ، السهولة والصعوبة لمفردات المقياس

9.  ،
ً
استطلاعيا تطبيقه  من  الانتهاء  بعد  المقياس  تصحيح  تم  للمقياس:  الاستطلاعية  التجربة  نتائج 

بحيث أعطيت الطالبة درجة واحدة على كل مفردة أجابت عنها إجابة صحيحة، والدرجة صفر إذا  

( درجة، 29وبذلك كانت الدرجة الكلية لمقياس التفكتر العلمي تساوي )  كانت إجابتها غتر صحيحة. 

 بينما الدرجة الصغرى هي صفر درجة. وقد أسفرت التجربة الاستطلاعية عن النتائج التالية: 

ي المفردات: 
   معرفة مدى وضوح التعليمات ومعات 

 : ي كل    أثناء تطبيق مقياس التفكتر العلمي على العينة الاستطلاعية تم التأكد مما يلىي
وضوح العبارات ف 

المقياس  أسئلة  من  بالتعليمات،  سؤال  الخاصة  العبارات  ألفاظ  العبارات  ،  سهولة  صياغة  ملاءمة 

 وضوح الاختيارات أو البدائل التالية لكل سؤال، وعدم وجود غموض بها. ، لمستوى نضج الطالبات

 زمن الاختبار:  

ي الإجابة 
تم حساب الزمن المناسب لأداء مقياس التفكتر العلمي برصد الزمن الذي استغرقته كل طالبة ف 

ي الإجابة ) 
 ( دقيقة. 35عن مفردات المقياس ككل، ووجد أن متوسط الزمن الذي استغرقته الطالبات ف 

 الاتساق الداخلىي لمقياس التفكتر العلمي للطالبات:  ثبات 

ثبات  ( طالبة، وتمت من خلال نتائجهن حساب  16تم تطبيق المقياس على عينة استطلاعية مقدارها ) 

التفكتر    الاتساق مقياس  بير  درجة كل مجال من مجالات  الارتباط  معامل  الداخلىي من خلال حساب 

 ( يوضح ذلك. 9العلمي للطالبات والدرجة الكلية للمقياس. والجدول ) 
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 للطالبات والدرجة الكلية للمقياس   معامل الارتباط بير  درجة كل مجال من مجالات مقياس التفكتر العلمي  : (9جدول ) 

 معامل الارتباط  المجـــــــــــــــــــال 
 **615. تحديد المشكلة  
 **775. وضع الفروض

 **843. اختيار الفروض
 **772. التفسير  
 **710. التعميم

 0.01دال احصائيا عند مستوى دلالة أقل من     **

 ( الجدول  من  العلمي  9يتضح  التفكتر  مقياس  مجالات  من  مجال  درجة كل  بير   الارتباط  معامل  أن   )

وصلاحيتها  المقياس  مجالات  اتساق  على  يدل  مما  إحصائيا  دالة  للمقياس  الكلية  والدرجة  للطالبات 

 للتطبيق على عينة الدراسة. 

 لأسئلة مقياس التفكتر العلمي للطالبات: سهولة معامل ال

( مقدارها  استطلاعية  عينة  على  المقياس  تطبيق  حساب 16تم  نتائجهن  خلال  من  وتمت  طالبة،   )

أو   سهولة  مدى  إيضاح  ي 
ف  الصعوبة  معامل  يفيد  حيث  المقياس،  لأسئلة  والتميتر   الصعوبة  معامل 

السؤال  عن  أجي    ي 
اللوانر الطالبات  من  المئوية  النسبة  عن  عبارة  وهو  المقياس،  ي 

ف  ما  سؤال  صعوبة 

 إجابة صحيحة. ويحسب بالنسبة للأسئلة الموضوعية بتطبيق المعادلة التالية:  
 

 

ا  
ً
واحد يساوي  ومجموعها  ة،  مباشر عكسية  علاقة  والصعوبة  السهولة  معامل  بير   العلاقة  ولما كانت 

ت الباحثة  ا، وقد اعتت 
ً
ا للمعادلة المشار إليها سابق

ً
صحيحًا، تم حساب معاملات الصعوبة للاختبار وفق

معامل   يصل  ي 
البر المفردات  لها أن  )   السهولة  من  شديدة  0,8أكت   تكون  ي    ،السهولة  ( 

البر والمفردات 

ال معامل  )   سهولةيصل  من  أقل  تكون  0,2لها  نتائج    مرتفعة(  وكانت  شديدة  مفردات  أي  الصعوبة، 

ي الجدول )   مقياسلمفردات ال سهولة معامل ال
: 10كما ف   ( التالىي

 

 

 

 

 حيث إن:
 س: عدد الإجابات الصحيحة.

 ن: العدد الكلي.

ن  ÷ س السهولة =معامل   
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 معامل السهولة لأسئلة مقياس التفكتر العلمي للطالبات : (10جدول )

 معامل الصعوبة  رقم السؤال معامل الصعوبة  رقم السؤال معامل الصعوبة  رقم السؤال
1 0.56 11 0.50 21 0.44 
2 0.38 12 0.38 22 0.38 
3 0.44 13 0.50 23 0.44 
4 0.56 14 0.38 24 0.56 
5 0.56 15 0.44 25 0.38 
6 0.44 16 0.38 26 0.44 
7 0.50 17 0.56 27 0.56 
8 0.38 18 0.44 28 0.38 
9 0.44 19 0.38 29 0.38 

10 0.38 20 0.50   
 

 ( الجدول  من  مقبولة  10يتضح  للطالبات  العلمي  التفكتر  مقياس  لأسئلة  الصعوبة  معامل  قيم  أن   )

 .  0.70و  0.30إحصائيا، حيث تشتر الدراسات أن معامل الصعوبة المثالىي هو المحصور بير  

 التفكتر العلمي للطالبات:  مقياس معامل التميتر  لأسئلة

يفرق بير    أن  الغرض من الاختبار هو  فإذا كان  الصعوبة،  بمعامل  ة  التميتر  إلى درجة كبتر يرتبط معامل 

الأفراد القادرين وأولئك الأقل قدرة، فإن السؤال الممتر  هو ما يقود إلى هذا الغرض. إذ أن مهمة معامل  

ي التميتر  بير  الفرد ذي القدرة العالية والفرد ذي القدرة  
ي تحديد مدى فاعلية سؤال ما ف 

التميتر  تتمثل ف 

تم حساب  وقد  النهائية بصورة عامة.  الدرجة  ي 
ف  بينهما  الاختبار  يفرق  الذي  نفسه  بالقدر  المنخفضة 

 معامل التميتر  بإتباع الخطوات التالية: 

ا.  -  ي كل سؤال تنازليًّ
 ترتيب نتائج الطالبات ف 

% من  27( فئات، مجموعتير  عليا ودنيا، وتمثل أعلى  3تقسيم الطالبات حسب نتائج كل سؤال إلى )   - 

العليا، وأدن    الدرجات  تمثل  27الأوراق ذات  ثالثة  الدنيا. ومجموعة  الدرجات  منها ذات  % من %46 

( طالبة، فقد تم تقسيم عينة الدراسة إلى  16الطالبات. ولكن ونظرا لصغر حجم العينة الاستطلاعية ) 

 %. 50مجموعتير  تمثل كل مجموعة منها 

 عند حساب معامل التميتر  للأسئلة الموضوعية نطبق المعادلة الآتية:   - 

 

 

 حيث إن:
 ص ع: عدد الإجابات الصحيحة على المفردة في المجموعة العليا.

 الإجابات الصحيحة على المفردة في المجموعة الدنيا.ص د: عدد 
 .الاختبار  ن: عدد الأفراد الذين طبق عليهم

 

ن    × 0,5 ÷ص د  –ص ع   
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بير    التميتر  محصورة  معامل  نتيجة  الواحد صحيح كان   (،1  –  و   1)+تكون  من  النتيجة  بت  اقتر وكلما 

 ( والجدول   ،
ً
ا تمتر   

أكت  العلمي 11السؤال  البحث  مهارات  اختبار  لأسئلة  التميتر   معامل  نتائج  يوضح   )

بت النتيجة من الواحد  ، وكلما  1  –  0غالبا ما تكون نتيجة معامل التميتر  محصورة بير     -للمعلمات   اقتر

 
ً
ا  تمتر 

 . صحيح كان السؤال أكت 
 معامل التميتر  لأسئلة مقياس التفكتر العلمي للطالبات : (11)جدول 

 معامل التمييز  رقم السؤال معامل التمييز  رقم السؤال معامل التمييز  رقم السؤال
1 0.88 11 1.00 21 0.88 
2 0.75 12 0.75 22 0.75 
3 0.88 13 1.00 23 0.88 
4 0.88 14 0.75 24 0.88 
5 0.88 15 0.88 25 0.75 
6 0.88 16 0.75 26 0.88 
7 1.00 17 0.88 27 0.88 
8 0.75 18 0.88 28 0.75 
9 0.88 19 0.75 29 0.75 

10 0.75 20 1.00   
 

 ( الجدول  من  مقبولة  11يتضح  للطالبات  العلمي  التفكتر  مقياس  لأسئلة  التميتر   معامل  قيم  أن   )

ا، حيث تشتر الدراسات إلى أن معامل التميتر  المقبول هو المحصور بير  )   (.  1.00إلى  0.30إحصائيًّ

 ثبات مقياس التفكتر العلمي للطالبات: 

، (KR-20)  20تم حساب ثبات مقياس التفكتر العلمي للطالبات باستخدام معادلة كودر ريتشاردسون  

ي تعط فيها درجة واحدة للإجابة الصحيحة، وصفر للإجابة  
ي الاختبارات البر

 ف 
ً
وذلك لأنها أكت  شيوعا

 وفق المعادلة التالية.  . ة ( يوضح نتائج ثبات المقياس بهذه الطريق12الخاطئة. والجدول ) 

 ( ÷ ن ( ×) ع ÷ ) مجموع ص × خ(( 1-= )) ن 20كودريتشاردسون 

 إن:  حيث 

 ن = عدد فقرات الاختبار.

 ع = التباين الكلي للاختبار.

 خ( = نسبة الإجابات الصحيحة في نسبة الإجابات الخاطئة. X)مجموع ص  
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ي الجدول 
 (  12) بتطبيق المعادلة السابقة كانت نتيجة ثبات الاختبار كما هي موضحه ف 

 

 معامل ثبات مقياس التفكتر العلمي للطالبات : (12)جدول 

 ع ن 
)مجموع ص × 

 خ( 
(KR-20) 

29 12.95 3.85 0.73 

درجة مناسبة  ، وهذا يدل على أن المقياس على  0.73( أن معامل الثبات  12) ويتضح من الجدول رقم  

 من الثبات والتجانس. 

  :  الصورة النهائية لمقياس التفكتر العلمي

ي صورته النهائية  
 من ) -بعد التأكد من صدقه وثباته-أصبح مقياس التفكتر العلمي ف 

ً
( مفردة،  29مكونا

حة، تعط الطالبة درجة على كل سؤال تكون إجابتها عنه صحيحة،   يلىي كل مفردة أرب  ع اختيارات مقتر

( درجة، 29وصفرا إذا كانت إجابتها غتر صحيحة. وبذلك كانت الدرجة النهائية لاختبار التفكتر الناقد ) 

 والدرجة الصغرى صفرا. 

 إجراءات تطبيق الدراسة: 

 تم تطبيق أدوات الدراسة الحالية وفقا للخطوات التالية: 

بمحافظة  ت .1 والتعليم  بية  التر مدير  ي 
ف  والمتمثلة  والتعليم  بية  التر وزارة  من  الرسمية  الموافقة  أخذ  م 

الطبيعية  ) الطائف   العلوم  قسم  رئيسة  بوي،  التر اف  الإشر مديرة  التعليمية،  إدارة   –الشؤون  مديرة 

بوي(  ي تيستر إجراءات التطبيق  التخطيط والتطوير التر
  . بالتعاون مع الباحثة ف 

 لحصول على البيانات الرسمية لعدد المدارس الثانوية بنات والمطبق بها نظام المقررات الدراسية. ا .2

 حض معلمات العلوم الطبيعية باعتبارهم عينة البحث المجموعة الأولى.  .3

مستويات   .4 للثلاث  الطبيعية  العلوم  مسار  ي 
ف  المسجلات  الطالبات  عدد  العينة    )لاختيار حض 

 . باعتبارهن عينة البحث للمجموعة الثانية البسيطة(  الطبقية العشوائية

، بعد الاتفاق مع الجهات المعنية. وتنفيذه.  .5 ي نامج التدريب   تحديد موعد الت 

 :  بيق المقاييس القبلية على عينات البحثتط .6

ي يوم  •
 1434/ 10/ 25التطبيق القبلىي لاختبار مهارات البحث العلمي للمعلمات ف 

ي يوم  •
 1434/ 11/ 9التطبيق القبلىي لمقياس التفكتر العلمي للطالبات ف 
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نامج   .7 الت  تطبيق  بعد  المعلمات،  على  العلمي  البحث  مهارات  لاختبار  البعدي  المقياس  تطبيق 

ي لمعلمات العلوم الطبيعية بالمرحلة الثانوية.  ي يوم   التدريب 
 . 1434/ 10/ 29ف 

  دراسية( من أسابيع    6) بيق المقياس البعدي للتفكتر العلمي على طالبات المرحلة الثانوية بعد  تط .8

ي  التدريب  نامج  الت  انتهاء  بعد  للطالبات  القبلىي  الاختبار  طبق  وقد  لهن  القبلىي  الاختبار  تطبيق 

ي يوم  
ة ف  الأسابيع الدراسية( وفقا    6وقد تم متابعة المعلمات خلال )   1435/ 1/ 7للمعلمات مباشر

: للآ ي
 نر

ي متابعة المهارات البحثية   •
ي كانت تتعلق بوضع الفرضيات واختبارها    المتضمنة ف 

المقررات والبر

   للنتائج. وصولا الى التعميم  البيانات،والتفستر وتحليل 

ومتابعة مهارات البحث   مادة،إلزام المعلمات لطالباتهن بإجراء البحوث الإجرائية الخاصة بكل   •

 لديهن. العلمي 

نامج للتحقق من مدى صحة   • عرض نماذج من خطوات البحث العلمي للطالبات على مدربة الت 

البحث   ،خطوات  بشكل    العلمي ذلك  ،وكان  يد    مرحلىي بالت  التواصل  خلال  ي من 
ون   الإلكتر

  والهاتف. 

العلمي   • التفكتر  الطالبات بغية تحفتر   البحوث بشكل دوري مع  التعليق ومناقشة  الحرص على 

 لديهن.  

برنامج   .9 خلال  من  المناسبة  الإحصائية  الأساليب  استخدام  طريق  عن  إحصائيا،  البيانات  تحليل 

SPSS  .للمعالجات الإحصائية 

 تفستر النتائج ومناقشتها.  •

اح التوصيات.  •  الحصول على النتائج واقتر

 معالجة النتائج إحصائيا

نامج   الت  ستخدم 
ُ
ا المكتملة،  غتر  الأوراق  واستبعاد  الدراسة،  لعينة  الدراسة  أدوات  أوراق  تصحيح  بعد 

ي العلوم النفسية والاجتماعية
امج الإحصائية ف  ي المسم »حزمة الت  رغت    « SPSS_11الحاسون 

ُ
حيث ف

اتها المستقلة والتابعة، واستخدم    الدرجات الخام، وعُولجت إحصائيا على ضوء فروض الدراسة ومتغتر

  : لذلك

الحسابية  أولا:  )المتوسطات  ي 
ف  المتمثل  البسيط  ي 

الوصق  المعيارية    -الإحصاء  النسب    –الانحرافات 

 المئوية(. 
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ً
ي المناسبة    : ثانيا

ي للدراسة   فروض الدراسة.   لاختبار تحديد الأسلوب الإحصان  وبما أن التصميم التجريب 

يقوم على المجموعة الواحدة، فقد تم تطبيق اختبار مهارات البحث العلمي للمعلمات ومقياس التفكتر 

ي  التجريب  نامج  الت  وبعد  قبل  العينة  أفراد  نفس  على  اختبار  العلمي  هو  المناسب  الإحصاء  فكان   ، (T- 

test  ابطة. وكان لابد من التأكد من تجانس أفراد العينة لاعتماد اختبار ي  T- test) ( للمجموعات المتر
( ف 

 التحليل عند التجانس، أو استبداله بتحليل لتباين المصاحب. 

كلمجروف     اختبار  استخدام  الغرض  لهذا  تم  العينة،  أفراد  درجات  توزي    ع  اعتدالية  من    –للتحقق 

انوف )   Kolmogorov-Smirnov Zسمتر بالمعلمات.  13والجدول  الخاصة  النتائج  يوضح  والجدول ( 

 ( يوضح النتاج الخاصة بالطالبات. 14) 
انوف للتأكد من إعتدالية توزي    ع درجات أفراد العينة من المعلمات –نتائج اختبار كلمجروف  : (13جدول )  سمتر

-Kolmogorov المجموعة  المتغير  العينة  الاختبار 
Smirnov Z  الدلالة 

 التخصص  المعلمات  ي القبل
 638. 743. كيمياء 
 870. 595. فيزياء 
 519. 816. أحياء 

 التخصص  المعلمات  البعدي 
 608. 761. كيمياء 
 230. 1.040 فيزياء 
 615. 757. أحياء 

 الخبرة المعلمات  ي القبل
 957. 510. سنوات  10 إل  6 من
 490. 834. سنة  15 إل  11 من

 982. 466. فأكثر  سنة  16

 الخبرة المعلمات  البعدي 
 591. 771. سنوات  10 إل  6 من
 374. 914. سنة  15 إل  11 من

 905. 567. فأكثر  سنة  16

 ( الجدول  من  أن13يتضح  اختبار   (     –كلمجروف    نتائج 
ً
احصائيا دالة  غتر  انوف  القبلىي   سمتر  

للقياسير 

ة، مما يدل على اعتدالية توزي    ع  ي التخصص والخت   لمتغتر
ً
والبعدي لعينة الدراسة من المعلمات وفقا

 درجات أفراد العينة.  
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انوف للتأكد من اعتدالية توزي    ع درجات أفراد العينة من الطالبات   –كلمجروف   نتائج اختبار : (14جدول )  سمتر

-Kolmogorov المجموعة  المتغير  العينة  الاختبار 
Smirnov Z  الدلالة 

 الصف  الطالبات  ي القبل
 542. 708. الثاني ثانوي 
 661. 598. الثالث ثانوي 

 الصف  المعلمات  البعدي 
 566. 992. الثاني ثانوي 
 921. 203. الثالث ثانوي 

 

 ( الجدول  أن14يتضح من  اختبار   (  القبلىي    –  كلمجروف  نتائج   
للقياسير  دالة إحصائيا  ا نوف غتر  سمتر

 لمتغتر الصف، مما يدل على  
ً
الطالبات وفقا الدراسة من  أفراد    اعتدالية والبعدي لعينة  توزي    ع درجات 

 العينة.  

ي المناسب للاختبار فروض البحث هي كما 
: ومما سبق نجد أن الأسلوب الإحصان     يلىي

 (: T- testالمتوسطات )اختبار )ت( لدلالة الفروق بير  

أفراد   التأكد من تجانس  . وتحسب   العينة؛بعد  ابطتير 
لعينتير  متر قيمة )ت(  تمَّ الاعتماد على حساب 

 : قيمة )ت( من المعادلة التالية

 ((1 –) ن ) ن  ÷ف (   2)مج ح    ÷ت = م ف                      
 حيث: 

 م ف: يدل على متوسط الفروق. 
 ف: يدل على مجموع مربعات انحرافات الفروق عند متوسط تلك الفروق.  2مج ح

 ن: يدل على عدد أفراد العينة. 
 (: يدل على درجة الحرية. 1-)ن

 (: Effect size)حجم الأثر 

ي تفستر المتغتر التابع.  
أن  كما  يعت  حجم الأثر عن مدى إسهام المعالجة التجريبية )المتغتر المستقل( ف 

ة   ة ومفش لها، كما لو كانت الوجه الآخر للعملة، فالدلالة الإحْصائيَّ حجم الأثر مكمل للدلالة الإحْصائيَّ

بيان حجم هذا الفرق   ارتباط دون  أو  يبير     أو درجةتظهر وجود فرق  ي حير  أن حجم الأثر 
الارتباط، ف 

 الارتباط.  أو قوةمدى الفرق 

 والتي يتم حسابها باستخدام المعادلة التالية:   )2(ويحسب حجم الأثر عن طريق إيجاد قيمة مربع إيتا
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 + د.ح(  2) ت ÷  2( = ت   2 مربع أيتا )                    
 حيث: 

 : تدل على مرب  ع قيمة )ت( المحسوبة. 2ت
 د.ح: تدل على درجة الحرية. 

ا وفقا لتصنيف   ً ا أو صغتر
ً
ا أو متوسط ً : Cohenكوهير  ) ويتحدد حجم الأثر ما إذا كان كبتر  ( كالتالىي

ا.    2(   =0.2(إذا كانت قيمة  ً  يكون حجم الأثر صغتر

ا   2(     =0.5(إذا كانت قيمة 
ً
 يكون حجم الأثر متوسط

ا.   2(     =0.8(إذا كانت قيمة  ً  يكون حجم الأثر كبتر

 حساب معامل الارتباط: 

أكت    أو  ين  متغتر بير   علاقة  وجود  عن  يعت   تم    ودرجةوهو  وقد  ببعضهما،  علاقتهما  أو  ارتباطهما 

سون من خلال المعادلة التالية:   استخدام معامل الارتباط لبتر

 2ص(   –)ص نمج × 2س(  –) س ن) مج    ÷س( (    -) س ×ص (    –ص )  نر=  )مج

 ن: أحيث 
سون.   ر: تدل على معامل ارتباط بتر

ي لقيم المتغتر س. س:   المتوسط الحسان 
ي لقيم المتغتر ص.   ص: المتوسط الحسان 

 ن: عدد القيم. 

:  ويمكن صنف  قوة العلاقة كالتالىي
قل من  -

ٌ
 علاقة ضعيفة.  0.3أ

 علاقة متوسطة.  0.70إلى أقل من  0.30من  -
 علاقة قوية.  1.00إلى   0.70من   -

 عرض النتائج وتحليلها 

 اختبار صحة الفرض الأول:  -1

عند   إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  »لا  على:  ينص  والذي  الأول  الدراسة  فرض  من  للتحقق 

)  مستوى )جمع  (α ≤ 0.05دلالة  محاور  عند  العلمي  البحث  مهارات  اختبار  درجات  متوسطي  بير  

والا   ) العلمي البحث  ، كتابة  العلمي البحث  خطوات  تنفيذ  العلوم    ختبار المعلومات،  لمعلمات   ، الكلىي

ح«.   ي المقتر نامج التدريب   الطبيعية قبل وبعد تطبيق الت 

ي اختبار 
ي لدرجات المعلمات )عينة الدراسة( ف  وللتحقق من هذا الفرض تم حساب المتوسط الحسان 

ا وحساب الانحراف المعياري واختبار   ا وبعديًّ كما   الواحدة،( للمجموعة  )تمهارات البحث العلمي قبليًّ
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ح( على المتغتر التابع    )2(تم حساب مرب  ع إيتا
نامج المقتر وذلك لتحديد قوة تأثتر المتغتر المستقل )الت 

( والجدول )   وضح ذلك.  ي( 15)اختبار مهارات البحث العلمي

العلمي  للتعرف على الفروق بير  متوسطي درجات اختبار مهارات البحث    )2(( نتائج اختبار )ت( ومرب  ع إيتا15)جدول 

، لمعلمات العلوم   ( والمقياس الكلىي ، كتابة البحث العلمي عند محاور )جمع المعلومات، تنفيذ خطوات البحث العلمي

ح  ي المقتر نامج التدريب   الطبيعية قبل وبعد تطبيق الت 

 المحور
عدد  

 الفقرات  
 العدد  التطبيق 

المتوسط 

 الحسابي 

الانحراف 

 المعياري 

درجات  

 الحرية
 الدلالة قيمة ت

حجم  

 الأثر

جمع 

 المعلومات 

 933. 3.24 45 القبلي 10
44 50.845 .001 0.98 

 1.295 8.22 45 البعدي

تنفيذ خطوات  

البحث 

 العلمي

18 

 1.248 5.38 45 القبلي
44 47.747 .001 0.98 

 1.546 12.47 45 البعدي

كتابة البحث  

 العلمي

6 
 0.645 2.24 45 القبلي

44 23.298 .001 0.93 
 0.757 5.13 45 البعدي

الاختبار  

 ي الكل

 2.537 10.87 45 القبلي 34
44 31.801 .001 0.96 

 1.992 25.82 45 البعدي

بعض   الطبيعية  العلوم  معلمات  إكساب  ي 
ف  فاعل  ي كان  التدريب  نامج  للت  بأن  السابق  الجدول  من   

يتي  

ي الاختبار الكلىي    من قيمةمهارات البحث العلمي وذلك يتضح  
ي تساوي )ت( ف 

( وهي دالة  31,801)   والبر

ي التطبيق القبلىي للاختبار ككل ) 0,01عند مستوى ) 
(، بينما بلغ 10.87(، حيث بلغ متوسط الدرجات ف 

 ( البعدي  التطبيق  ي 
متوسطي درجات 25.82ف  بير   ة  إحْصائيَّ ذات دلالة  فروق  يدل على وجود  ( وهذا 

التطبيق   ح وبعد  المقتر ي  التدريب  نامج  الت  تطبيق  الكلىي قبل  العلمي  البحث  اختبار مهارات  ي 
ف  المعلمات 

  البعدي. لصالح التطبيق 

ي  
ي استفادة شاملة لجميع محاوره الثلاثة ، فق  نامج التدريب  وقد كانت استفادة أفراد عينة الدراسة من الت 

بلغت   المعلومات(  جمع  )مهارات  الأول  )تالمحور  ) 50.84: قيمة  مستوى  عند  دالة  وهي   )0,01  )

 ( المحور  لهذا  القبلىي  التطبيق  ي 
ف  الدرجات  متوسط  بلغ  البعدي 3.24حيث  التطبيق  ي 

ف  بلغ  بينما   ،)

رتفاع أداء المعلمات على أداة الاختبار لمهارات البحث العلمي بصورة مضاعفة عن  امما يؤكد  (،8.22) 

القبلىي وهذا يؤكد   ي    أدائهم 
المعلمات ف  ة بير  متوسطي درجات  محور وجود فروق ذات دلالة إحْصائيَّ

التطبيق  مهارات   لصالح  العلمي  البحث  مهارات  لاختبار  والبعدي  القبلىي   
للتطبيقير  المعلومات  جمع 
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وهي دالة عند   .( 47.747قيمة )ت( لمحور تنفيذ خطوات البحث العلمي تساوي ) وقد بلغت  البعدي.  

 ( حيث  0,01مستوى  )   كان(،  المحور  لهذا  القبلىي  التطبيق  ي 
ف  الدرجات  ي 5,38متوسط 

ف  بلغ  بينما   ،)

 ( البعدي  درجات  12.74التطبيق  متوسطي  بير   ة  إحْصائيَّ دلالة  ذات  فروق  وجود  على  يدل  وهو   ،)

البحث   مهارات  والبعدي لاختبار  القبلىي   
للتطبيقير  العلمي  البحث  تنفيذ خطوات  ي محور 

ف  المعلمات 

 العلمي لصالح التطبيق البعدي. 

ي ذو دلالة   نامج التدريب  )ت( لمحور كتابة    فيه قيمةبلغت    إحصائيةوجاء المحور الثالث من محاور الت 

 ( تساوي  العلمي  ) 23.298البحث  مستوى  عند  دالة  وهي  ي  0,01( 
ف  الدرجات  متوسط  بلغ  حيث   ،)

ي التطبيق البعدي ) 2.29)   التطبيق القبلىي لهذا المحور 
(، وهو يدل على وجود فروق  5.13(، بينما بلغ ف 

والبعدي  القبلىي   
للتطبيقير  التطبيق  مستوى  ي 

ف  المعلمات  درجات  متوسطي  بير   ة  إحْصائيَّ دلالة  ذات 

 لاختبار مهارات البحث العلمي لصالح التطبيق البعدي. 

ح على تنمية مهارات البحث العلمي لدى   ي المقتر نامج التدريب  ي للت  تدل هذه النتيجة على وجود أثر إيجان 

البحث  خطوات  تنفيذ  المعلومات،  )جمع  محاور  عند  الثانوية  للمرحلة  الطبيعية  العلوم  معلمات 

الفرض  وقبول  الصفري  الفرض  ي رفض 
يعب  الذي  الأمر   ، الكلىي والاختبار   ) العلمي البحث  ، كتابة  العلمي

مستوى عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  »توجد  على  ينص  والذي  )  البديل،  بير    (  α ≤ 0.05دلالة 

متوسطي درجات اختبار مهارات البحث العلمي عند محاور )جمع المعلومات، تنفيذ خطوات البحث 

نامج  الت  تطبيق  وبعد  قبل  الطبيعية  العلوم  لمعلمات   ، الكلىي والمقياس   ) العلمي البحث  ، كتابة  العلمي

ح«.   ي المقتر  التدريب 

ي مرتفع  )2(ولمعرفة حجم الأثر تم حساب قيمة مرب  ع إيتا   ي أظهرت نتائجه بوجود أثر إيجان 
بلغ   والبر

لاستخدام0.98)  العلوم   (  معلمات  لدى  العلمي  البحث  مهارات  تنمية  على  ح  المقتر ي  التدريب  نامج  الت 

، كتابة البحث   الطبيعية للمرحلة الثانوية عند محاور  )جمع المعلومات، تنفيذ خطوات البحث العلمي

المستوى   ي 
ف  الكلىي  وللمقياس  المحاور  لجميع  ايتا  مرب  ع  نتيجة  حيث كانت   . الكلىي والمقياس   ) العلمي

 Cohen)حجم التأثتر المرتفع( حسب تصنيف كوهير  ) 
ً
(، والذي أشار إلى أن حجم التأثتر يكون مرتفعا

 (. 0.8بعد النتيجة ) 

2-   : ي
 اختبار صحة الفرض الثات 

عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  »لا  على:  ينص  والذي  ي 
الثان  الدراسة  فرض  من  للتحقق 

المشكلة،   )تحديد بير  متوسطي درجات مقياس التفكتر العلمي عند محاور   (α ≤ 0.05دلالة )  مستوى
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، التعميم( والمقياس الكلىي لطالبات المرحلة الثانوية قبل وبعد  وضع الفروض، اختبار الفروض، التفستر

 . ي نامج التدريب   دراسة معلماتهن للت 

)عينة  الثانوية  المرحلة  طالبات  لدرجات  ي  الحسان  المتوسط  حساب  تم  الفرض  هذا  من  وللتحقق 

)ت(   اختبار  واستخدام  المعياري،  الانحراف  ا وحساب  وبعديًّ ا  قبليًّ العلمي  التفكتر  مقياس  ي 
ف  الدراسة( 

إيتا   ومرب  ع  الواحدة،  ي   )2(للمجموعة  التدريب  نامج  )الت  المستقل  المتغتر  تأثتر  قوة  لتحديد  وذلك 

( والجدول )  ح( على المتغتر التابع )التفكتر العلمي
 . يوضح ذلك ( 16المقتر

للتعرف على الفروق بير  متوسطي درجات مقياس التفكتر العلمي عند   )2(( نتائج اختبار )ت( ومرب  ع إيتا16جدول )

، التعميم( والمقياس الكلىي لطالبات المرحلة الثانوية  بختاوضع الفروض محاور )تحديد المشكلة، ا ار الفروض، التفستر

ي  نامج التدريب   قبل وبعد دراسة معلماتهن للت 

محاور  

 المقياس 

عدد  

 الفقرات  
 العدد  التطبيق 

المتوسط 

 الحسابي 

الانحراف 

 المعياري 

درجات  

 الحرية
 الدلالة قيمة ت

حجم  

 التأثير 

تحديد 

 المشكلة

 0.821 1.53 204 القبلي 6
203 32.897 .001 0.84 

 0.825 4.06 204 البعدي

وضع 

 الفروض

 0.703 1.39 204 القبلي 6
203 26.318 .001 0.77 

 0.695 3.31 204 البعدي

اختيار 

 الفروض

 0.720 1.36 204 القبلي 6
203 29.521 .001 0.81 

 0.625 3.41 204 البعدي

 التفسير
 0.727 1.33 204 القبلي 6

203 29.418 .001 0.81 
 0.663 3.30 204 البعدي

 التعميم 
 0.705 1.36 204 القبلي 5

203 30.296 .001 0.82 
 0.652 3.39 204 البعدي

المقياس  

 الكلي 

 2.018 9.44 204 القبلي 29
203 73.228 .001 0.96 

 1.939 24.06 204 البعدي

 (: 16يتضح من الجدول ) 

( وبلغ متوسط  0,01( وهي دالة عند مستوى ) 32.897أن قيمة )ت( لمحور تحديد المشكلة تساوي )   -

 ( المحور  لهذا  القبلىي  التطبيق  ي 
ف  ) 1.53الدرجات  البعدي  التطبيق  ي 

ف  بلغ  بينما  وجود 4,06(،  أي   ،)

 القبلىي  
ي محور تحديد المشكلة للتطبيقير 

ة بير  متوسطي درجات الطالبات ف  فروق ذات دلالة إحْصائيَّ

 والبعدي لمقياس التفكتر العلمي لصالح التطبيق البعدي. 
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-   ( تساوي  الفروض  وضع  لمحور  )ت(  ) 26,318قيمة  مستوى  عند  دالة  وهي  بلغ  0,01(  حيث   ،)

ي التطبيق القبلىي لهذا المحور ) 
ي التطبيق البعدي ) 1,39متوسط الدرجات ف 

(، وهو  3,31(، بينما بلغ ف 

تنفيذ خطوات  محور  ي 
ف  المعلمات  متوسطي درجات  بير   ة  إحْصائيَّ ذات دلالة  فروق  يدل على وجود 

 القبلىي والبعدي لمقياس التفكتر العلمي لصالح التطبيق البعدي. 
 البحث العلمي للتطبيقير 

)ت(    - ) قيمة  تساوي  الفروض  اختيار  ) 29,521لمحور  مستوى  عند  دالة  وهي  بلغ 0,01(  حيث   ،)

ي التطبيق القبلىي لهذا المحور ) 
ي التطبيق البعدي ) 1,36متوسط الدرجات ف 

(، وهو  3,41(، بينما بلغ ف 

التطبيق  مستوى  ي 
ف  المعلمات  درجات  متوسطي  بير   ة  إحْصائيَّ دلالة  ذات  فروق  وجود  على  يدل 

 القبلىي والبعدي لمقياس التفكتر العلمي لصالح التطبيق البعدي. 
 للتطبيقير 

-   ( تساوي  التفستر  لمحور  )ت(  ) 29,418قيمة  مستوى  عند  دالة  وهي  متوسط  0,01(  بلغ  حيث   ،)

ي التطبيق القبلىي لهذا المحور ) 
ي التطبيق البعدي ) 1,33الدرجات ف 

(، وهو يدل على 3,30(، بينما بلغ ف 

 القبلىي 
ي مستوى التطبيق للتطبيقير 

ة بير  متوسطي درجات المعلمات ف  وجود فروق ذات دلالة إحْصائيَّ

 والبعدي لمقياس التفكتر العلمي لصالح التطبيق البعدي. 

-   ( تساوي  التعميم  لمحور  )ت(  ) 30,296قيمة  مستوى  عند  دالة  وهي  متوسط 0,01(  بلغ  حيث   ،)

ي التطبيق القبلىي لهذا المحور ) 
ي التطبيق البعدي ) 1,36الدرجات ف 

(، وهو يدل على 3,39(، بينما بلغ ف 

 القبلىي 
ي مستوى التطبيق للتطبيقير 

ة بير  متوسطي درجات المعلمات ف  وجود فروق ذات دلالة إحْصائيَّ

 والبعدي لمقياس التفكتر العلمي لصالح التطبيق البعدي. 

ي المقياس الكلىي تساوي )   -
(، حيث بلغ متوسط 0,01( وهي دالة عند مستوى ) 73,228قيمة )ت( ف 

 ( للاختبار ككل  القبلىي  التطبيق  ي 
ف  ) 9,44الدرجات  البعدي  التطبيق  ي 

ف  بلغ  بينما  يدل  24,06(،  ( وهذا 

الكلىي   العلمي  التفكتر  ي مقياس 
الطالبات ف  ة بير  متوسطي درجات  على وجود فروق ذات دلالة إحْصائيَّ

ح وبعد التطبيق لصالح التطبيق البعدي.  ي المقتر نامج التدريب   قبل تطبيق الت 

لدى  التفكتر  مهارات  تنمية  على  ح 
المقتر ي  التدريب  نامج  للت  ي  إيجان  أثر  وجود  على  النتيجة  هذه  تدل 

 ، التفستر الفروض،  اختبار  الفروض،  وضع  المشكلة،  )تحديد  محاور  عند  الثانوية  المرحلة  طالبات 

ي رفض الفرض الصفري وقبول الفرض البديل، والذي ينص 
، الأمر الذي يعب  والتعميم ( والاختبار الكلىي

بير  متوسطي درجات مقياس   ( α ≤ 0.05دلالة )  فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  وجود   "  على

التعميم(    ، التفستر الفروض،  اختبار  الفروض،  وضع  المشكلة،  تحديد   ( محاور  عند  العلمي  التفكتر 

ي  نامج التدريب   . "والمقياس الكلىي لطالبات المرحلة الثانوية قبل وبعد دراسة معلماتهن للت 
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إيتا  مرب  ع  قيمة  حساب  تم  الأثر  حجم  مرتفع    )2(  ولمعرفة  ي  إيجان  أثر  بوجود  نتائجه  أظهرت  ي 
والبر

ي  
الثان  الصف  طالبات  لدى  العلمي  التفكتر  مهارات  تنمية  على  ح 

المقتر ي  التدريب  نامج  الت  لاستخدام 

  ، التفستر الفروض،  اختبار  الفروض،  وضع  المشكلة،  )تحديد  محاور  عند  الثانوي   والتعميم( والثالث 

)حجم  المستوى  ي 
ف  الكلىي  وللمقياس  المحاور  لجميع  إيتا  مرب  ع  نتيجة  حيث كانت   . الكلىي والمقياس 

 ( تصنيف كوهير   المرتفع( حسب  بعد  Cohenالتأثتر   
ً
يكون مرتفعا التأثتر  أن حجم  إلى  أشار  والذي   ،)

 (. 0.8النتيجة ) 

 اختبار صحة الفرض الثالث:   -3

دلالة   ذات دلالة إحصائية عند مستوى ارتباطيهفرض الدراسة الثالث والذي ينص على: لا توجد علاقة 

 (α   ≤ 0.05 )   على الطبيعية  العلوم  معلمات  درجات  البحث  بير   مهارات  ودرجات اختبارات   العلمي 

 .  طالبات المرحلة الثانوية على مقياس التفكتر العلمي

سون بير    هارات  م  درجات الأداء لاختبار وللتحقق من هذا الفرض تم استخدام قيمة معامل الارتباط لبتر

الدراسة،   عينة  لدى  الطبيعية  العلوم  لمعلمات  العلمي  ي ودرجات  البحث 
ف  الثانوية  المرحلة  طالبات 

، وكانت النتيجة كما هو موض  (:  17) ح بالجدول      التطبيق البعدي لمقياس التفكتر العلمي
 

سون بير  درجات معلمات العلوم الطبيعية على مقياس أداء 17جدول ) المهارات البحثية ودرجات  ( معامل الارتباط بتر

 طالبات المرحلة الثانوية على مقياس التفكتر العلمي 

  التفكير مقياس على الثانوية  المرحلة  طالبات درجات 

 العلمي
 الطبيعية العلوم معلمات درجات

 البحثية المهارات أداء مقياس على
 **922. بيرسون  الارتباط معامل

 000. الدلالة  مستوى

 (: 17الجدول ) يتضح من 

وجود علاقة ارتباطيه إيجابية بير  درجات معلمات العلوم الطبيعية على اختبار مهارات البحث العلمي  -

الارتباط   معامل  قيمة  بلغت  حيث   . العلمي التفكتر  مقياس  على  الثانوية  المرحلة  طالبات  ودرجات 

ي أنه كلما ارتفعت درجات معلمات العلوم الطبيعية   000.( ومستوى الدلالة  0,922(
وهذه النتيجة تعب 

العلمي على   البحث  مهارات  مقياس اختبار  على  الثانوية  المرحلة  طالبات  درجات  ي 
ف  ارتفاع  قابلها   ،

 التفكتر العلمي والعكس صحيح.  
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ويمكن تصنيف قوة العلاقة بير  درجات معلمات العلوم الطبيعية على اختبار مهارات البحث العلمي   

حسب  وذلك  قوية  علاقة  أنها  على  العلمي  التفكتر  مقياس  على  الثانوية  المرحلة  طالبات  ودرجات 

 : التالىي التصنيف 

 علاقة ضعيفة.  0.3أقل من  •

 علاقة متوسطة.  0.70إلى أقل من  0.30من  •

 علاقة قوية.  1.00إلى اقل من  0.70من  •

الفرض الصفري الذي نصه »لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة وبناء على النتائج المعطاة فإنه يرفض  

مستوى عند  )  إحصائية  أداء   ( α  ≤ 0.05دلالة  مقياس  على  الطبيعية  العلوم  معلمات  درجات  بير  

«. ويقبل الفرض البديل   المهارات البحثية ودرجات طالبات المرحلة الثانوية على مقياس التفكتر العلمي

على  الموجه( )  ينص  مستوى  "والذي  عند  إحصائية  دلالة  ذات  ارتباطية  علاقة   دلالة  توجد 

  (α  ≤ 0.05)   العلمي البحث  مهارات  اختبار  على  الطبيعية  العلوم  معلمات  درجات  للمعلمات بير  

 . " ودرجات طالبات المرحلة الثانوية على مقياس التفكتر العلمي 

ولقياس الارتباط بير  معلمات العلوم الطبيعية وطالباتهن بشكل أدق فقد تم حساب معامل الارتباط 

 (  18بي   معلمات كل مدرسة وطالباتهن بشكل مستقل وفق جدول رقم ) 

سون بير  درجات معلمات العلوم الطبيعية على مقياس أداء المهارات البحثية ودرجات  18جدول ) ( معامل الارتباط بتر

 الثانوية على مقياس التفكتر العلمي  طالباتهن المرحلة

 درجات طالبات المرحلة الثانوية على مقياس التفكير العلمي   ن المدرسة 

1 54 
درجات معلمات العلوم الطبيعية على  

 مقياس أداء المهارات البحثية 

 **688. معامل الارتباط بيرسون 

 000. مستوى الدلالة 

2 42 
درجات معلمات العلوم الطبيعية على  

 البحثية مقياس أداء المهارات  

 **692. معامل الارتباط بيرسون 

 000. مستوى الدلالة 

3 49 
درجات معلمات العلوم الطبيعية على  

 مقياس أداء المهارات البحثية 

 **450. معامل الارتباط بيرسون 

 001. مستوى الدلالة 

4 59 
درجات معلمات العلوم الطبيعية على  

 مقياس أداء المهارات البحثية 

 **397. الارتباط بيرسون معامل 

 000. مستوى الدلالة 

 204 المدارس   جميع
درجات معلمات العلوم الطبيعية على  

 مقياس أداء المهارات البحثية 

 **922. معامل الارتباط بيرسون 

 000. مستوى الدلالة 
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 (: 18يتضح من الجدول ) 

بير  درجات معلمات العلوم الطبيعية على مقياس أداء المهارات   متوسطة  وجود علاقة ارتباطية ايجابية

بلغت   حيث   . العلمي التفكتر  مقياس  الأولى(على  الثانوية)للمدرسة  المرحلة  طالبات  ودرجات  البحثية 

الارتباط    معامل  الدلالة   688.قيمة  درجات 000.ومستوى  ارتفعت  كلما  أنه  ي 
تعب  النتيجة  وهذه 

ي درجات طالبات المرحلة 
معلمات العلوم الطبيعية على مقياس أداء المهارات البحثية، قابلها ارتفاع ف 

 الثانوية)للمدرسة الأولى( على مقياس التفكتر العلمي والعكس صحيح.  

وجود علاقة ارتباطية ايجابية متوسطة بير  درجات معلمات العلوم الطبيعية على مقياس أداء المهارات 

. حيث بلغت  البحثية ودرجات طالبات المرحلة الثانوية )للمدرسة الثانية( على مقياس التفكتر العلمي

الارتباط    معامل  الدلالة   692.قيمة  درجات 000.ومستوى  ارتفعت  كلما  أنه  ي 
تعب  النتيجة  وهذه 

ي درجات طالبات المرحلة 
معلمات العلوم الطبيعية على مقياس أداء المهارات البحثية، قابلها ارتفاع ف 

 الثانوية )للمدرسة الثانية( على مقياس التفكتر العلمي والعكس صحيح.  

وجود علاقة ارتباطية ايجابية متوسطة بير  درجات معلمات العلوم الطبيعية على مقياس أداء المهارات 

. حيث بلغت  البحثية ودرجات طالبات المرحلة الثانوية )للمدرسة الثالثة( على مقياس التفكتر العلمي

الارتباط    معامل  الدلالة     450.قيمة  درجات   010.ومستوى  ارتفعت  أنه كلما  ي 
تعب  النتيجة  وهذه 

ي درجات طالبات المرحلة 
معلمات العلوم الطبيعية على مقياس أداء المهارات البحثية، قابلها ارتفاع ف 

 الثانوية )للمدرسة الثالثة( على مقياس التفكتر العلمي والعكس صحيح.  

متوسطة بير  درجات معلمات العلوم الطبيعية على مقياس أداء المهارات   إيجابيةوجود علاقة ارتباطية  

. حيث بلغت   البحثية ودرجات طالبات المرحلة الثانوية )للمدرسة الرابعة( على مقياس التفكتر العلمي

الارتباط   معامل  الدلالة    397.قيمة  درجات    020.ومستوى  ارتفعت  كلما  أنه  ي 
تعب  النتيجة  وهذه 

ي درجات طالبات المرحلة 
معلمات العلوم الطبيعية على مقياس أداء المهارات البحثية، قابلها ارتفاع ف 

 الثانوية )للمدرسة الرابعة( على مقياس التفكتر العلمي والعكس صحيح.  

 تفستر النتائج ومناقشتها

ي هذا الجزء تفستر النتائج  
ي الجزء الأول من هذا الفصل، سيتم ف 

بعد العرض لنتائج اختبار الفروض ف 

الدراسات  نتائج  ضوء  وعلى  الدراسة  عينة  حدود  ي 
ف  ومناقشتها  الحالية  الدراسة  إليها  توصلت  ي 

البر

 السابقة. 
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 تفستر نتائج الفرض الأول:  -أ

ي الجدول )  
( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند    15أظهرت نتائج اختبار الفرض الأول الموضحة ف 

( بير  متوسطي أداء معلمات العلوم الطبيعية على أداة مهارات البحث العلمي  0,05أقل من مستوى ) 

ومهارة كتابة   -ومهارات تنفيذ خطوات البحث    -ككل وعلى الأبعاد الثلاث لمقياس )جمع المعلومات  

البعدي،   التطبيق  لصالح  دالة  الفروق  وكانت  وبعده،  ح  المقتر ي  التدريب  نامج  الت  تطبيق  قبل   ) البحث 

  ( إلى  العلمي ككل  البحث  مهارات  مقياس  على  للمعلمات  البعدي  الأداء  متوسط  ارتفاع  لوحظ  حيث 

للمحاور   لقبلىي (، كما بلغ متوسط الأداء ا10.87( بينما بلغ متوسط الأداء القبلىي للمقياس ككل ) 25.82

 ( تيب  التر على  ) 5.38(،) 3.24الثلاثة  ا2.24(،  الأداء  متوسط  بلغ  بينما  على    لبعدي(.  الثلاثة  للمحاور 

 ( البحث 5.13(.)12.47(، )8.22التوالىي  المعلمات على مهارات  أن تدريب  النتيجة على  (، وتدل هذه 

إشارة  هذا  ي 
وف   ، العلمي البحث  مجال  ي 

ف  المعرفية  للمهارات  اكتسابهن  ي 
ف  تحسن  إلى  أدى   ، العلمي

 ( بلغ  قد  المستقل  للمتغتر  إيتا(  )لمرب  ع  الأثر  أن حجم  ح، كما 
المقتر نامج  الت  تأثتر  إلى  (، 0.96واضحة 

  ( أن  ي 
يعب  المتغتر 96وهذا  لتأثتر  يعود  العلمي  البحث  مهارات  التابع  للمتغتر  الكلىي  التباين  من   )%

ح«.  ي المقتر نامج التدريب   المستقل »الت 

امج  الت  أثر  بدراسة  اهتمت  ي 
البر السابقة  الدراسات  بعض  إليه  توصلت  ما  مع  تتفق  النتيجة  وهذه 

ي دراسة إبراهيم ) 
. فق  ي تنمية مهارات محددة لدى المعلمير 

حة ف  (، وليلىي معوض 2006التدريبية المقتر

 (2009 ( ي  والحمتر  ،)2009 ( وآخرون  ودوران   ،)Duran at al, 2009 ( ي 
والحبلان  ونجلة   (،2011(، 

 ( مجال 2011وحمدان  ي 
ف  ح  المقتر ي  التدريب  نامج  الت  فاعلية  على  السابقة  الدراسات  جميع  أكدت   .)

 . ي نامج التدريب  ي الت 
 محدد على أداء المعلم وفقا لما تلقاه ف 

  :  ويمكن تفستر النتائج السابقة على النحو التالىي

ن   امج  .1 ، حي   ث ك   انوا غ   تر ملم   ات ب   الكثتر منه   ا قب   ل الت  تع   رف المت   دربات ع   لى مه   ارات البح   ث العل   مي

ي  ي التطبي  ق  الاس  تطلاعية( م  ا أثبتت  ه الدراس  ة  )وه  ذا الت  دريب 
ي ع  لى أدائه  م ف  مم  ا ك  ان ل  ه انعك  اس إيج  ان 

 .  البعدي لمقياس مهارات البحث العلمي

ن  امج ك  ان ش  املا للم  ادة العلمي  ة ومتنوع  ا، مم  ا مك  ن المت  دربات م  ن الاط  لاع ع  لى طبيع  ة  .2 محت  وى الت 

ي ت وفر درج ة م ن ال وعي 
المهارات البحثية، ومدى علاقتها بمقررات العلوم الطبيعية، وال ذي س اهم ف 

نامج.   لدى المتدربات وإقبالهن على الأنشطة والمهام بدافعية عالية لتحقيق أهداف الت 

 وضوح الأهداف الخاصة بالوحدات واللقاءات التدريبية بشكل دقيق ومحدد.  .3

ي على مجموعة من الأنشطة المتنوعة والمهام البحثية المختلفة .4 نامج التدريب   احتواء الت 
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ي جع  ل المت  دربات  .5
ي ك  ان له  ا دور ف 

اتيجيات الت  دريب الفاعل  ة، وال  بر ي ع  لى اس  تر ن  امج الت  دريب  اعتم  اد الت 

، وت رك المج ال للمناقش  ة  مح ور عملي ة الت دريب، وإعط  ائهن الفرص ة لتطبي ق مه ارات البح  ث العل مي

ات، مم  ا جع  ل م  ن عملي  ة الت  دريب عملي  ة مش  وقة، وزاد م  ن دافعي  ة المت  دربات لل  تعلم  وتب  ادل الخ  ت 

 والتفاعل بشكل كبتر أثناء ممارسة الأنشطة التدريبية. 

، س  اعد ذل  ك المت  دربات ع  لى  .6 ي ن  امج الت  دريب  ال  ربط ب  ير  المعلوم  ات النظري  ة التطبيقي  ة أثن  اء ع  رض الت 

ي ع لى فهمه م له ذه المه ارات، وك ان  استيعاب وفه م المعلوم ات والمه ارات، مم ا انعك س بش كل إيج ان 

 . ي التطبيق البعدي لمقياس مهارات البحث العلمي
 هذا واضحا ف 

ي لل  تعلم والتطبي  ق العم  لىي لم  ا تعلم  وه، وتزوي  دهن بالتغذي  ة الراجع  ة،  .7
إعط  اء المت  دربات الوق  ت الك  اف 

 . ي نامج التدريب  ي الت 
ي استيعابهن بشكل كبتر للمعلومات والمهارات المتضمنة ف 

 مما يساعد ف 

ي تحق    ق الأه    داف  .8
ي الوس    ائل التعليمي    ة المس    تخدمة، وال    بر

ي م    ن تن    وع ف  ن    امج الت    دريب  م    ا تض    منه الت 

 المرجوّة بصورة فاعلة وسليمة. 

ي مجموعاتهن وتنافسهن مع  .9
تفاعل المتدربات مع بعضهن البعض أثناء ممارسة الأنشطة التدريبية ف 

ي تبي   ديها المت    دربات أثن    اء ع    رض 
المجموع   ات الأخ    رى، والمناقش    ات الموض   وعية والملاحظ    ات ال    بر

ي وزي    ادة فه    م المحت    وى  ن    امج الت    دريب  ي تحقي    ق أه    داف الت 
المجموع    ات لعمله    ا، ك    ان ل    ه دور كب    تر ف 

 العلمي له. 

ات التدريبي  ة الكامل  ة، س  واء فيم  ا يتعل  ق بتقني  ات الت  دريب  .10 تهيئ  ة البيئ  ة التدريبي  ة، م  ن خ  لال التجه  تر 

ات الأخ رى م ن مقاع د وط اولات، وترتي ب وتنظ يم  ي عملية التدريب، أو التجهتر 
المساعدة وتفعيلها ف 

ي التفاعل والعمل الجماعي أثناء ممارسة الأنشطة التدريبية. 
 مكان التدريب، مما يساعد المتدربات ف 

ي تط   وير التق   ويم المس   تمر والتغذي   ة الراجع   ة م   ن خ   لال  .11
. والاس   تفادة م   ن نتائج   ه ف  ي

التق   ويم التك   ويب 

البيئ      ة التدريبي      ة والمحت      وى العل      مي بم      ا يتناس      ب م      ع خص      ائص المت      دربات، والعم      ل ع      لى تن      وع 

اتيجيات التدريب وفقا للتغذية الراجعة.   استر

ي الاختب  ار  أث  ر ق  د يك  ون لعام  ل الت  ذكر  .12
ي ارتف  اع ال  داء ل  دى المعلم  ات ف 

حي  ث بل  غ ع  دد  البع  دي. ب  الغ ف 

 الاختبار القبلىي والبعدي 
  فقط. أيام   5الأيام بير 

:  -ب ي
 تفستر نتائج الفرض الثات 

عند مستوى إحصائية  ذات دلالة  فروق  توجد  لا  ينص على:  )  والذي  متوسطي  (  α ≤ 0.05دلالة  بير  

 ، درجات مقياس التفكتر العلمي عند محاور )تحديد المشكلة، وضع الفروض، اختبار الفروض، التفستر

 . ي نامج التدريب   التعميم( والمقياس الكلىي لطالبات المرحلة الثانوية قبل وبعد دراسة معلماتهن للت 
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ي الجدول )  
ي الموضحة ف 

(  وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند   16أظهرت نتائج اختبار الفرض الثان 

 ( أقل من  المشكلة، 0.05مستوى  ) تحديد  العلمي عند محاور  التفكتر  ( بير  متوسطي درجات مقياس 

، التعميم( والمقياس الكلىي لطالبات المرحلة الثانوية قبل وبعد  وضع الفروض، اختبار الفروض، التفستر

التطبيق   لصالح  دالة  الفروق  وكانت  البعدي.،  القياس  ولصالح  ي  التدريب  نامج  للت  معلماتهن  دراسة 

العلمي إلى  التفكتر  للطالبات على مقياس مهارات  البعدي  الأداء  ارتفاع متوسط  البعدي، حيث لوحظ 

 (24.06 ( القبلىي  الأداء  متوسط  بلغ  بينما  المقياس 9.44(  للمحاور  البعدي  الأداء  متوسط  بلغ  (، كما 

 ( تيب  التر على  ) 3.31الخمسة   ،)3.25(  ،)3.41(  ،)3.30 ( القبلىي 3.39(،  الأداء  متوسط  بلغ  بينما   .)

 ( التوالىي  الخمسة على  ) 1.39للمحاور   ،)1.13 (.)1.36 (،)1.33 ( أن  1.36(،  النتيجة على  هذه  وتدل   )

ي أدائهن التدريسي والذي انعكس على  
، أدى إلى تحسن ف  تدريب المعلمات على مهارات البحث العلمي

انعكس على  والذي  أولا  المتدربات  على  ح،  المقتر نامج  الت  تأثتر  إلى  واضحة  إشارة  هذا  ي 
وف  طالباتهن، 

ي أن )  0.96الطالبات ثانيا، كما أن حجم الأثر )لمرب  ع آيتا( للمتغتر المستقل قد بلغ ) 
%(  96(، وهذا يعب 

ي   التدريب  نامج  المستقل »الت  المتغتر  لتأثتر  العلمي يعود  التفكتر  التابع مهارات  للمتغتر  الكلىي  التباين  من 

ح«.    المقتر

( ودراسة 2006وهذه النتيجة تتفق مع ما توصلت إليه بعض الدراسات السابقة مثل دراسة إبراهيم ) 

 ( وآخرون  على  Rabbia at al , 2011رابيا  المجالات  أحد  ي 
ف  التدريب  أثر  قياس  إلى  هدفت  ي 

والبر  )

ي على الطلاب.  نامج التدريب  ي على الطلاب. وقد كان هنالك أثر للت  نامج التدريب   المعلم وأثر الت 

  :  ويمكن تفستر النتائج السابقة على النحو التالىي

1.  ، ، وب ير  مه ارات التفك تر العل مي ي لمه ارات البح ث العل مي ن امج الت دريب   محت وى الت 
العلاقة القوي ة ب ير 

ي 
مم   ا يزي   د م   ن ق   درة الطالب   ة ع   لى التفك   تر العل   مي م   ن فه   م المش   كلة، وتحويله   ا إلى مع   ب  يس   تخدم ف 

إيج       اد حل       ول مناس       بة للمش       كلات، والى قيامه       ا بص       ياغة الف       روض واختباره       ا واس       تنتاج الحل       ول 

 وتعميمها. 

ي تعد متطلب لك ل م ادة  .2
استخدام الطالبات لمهارات التفكتر العلمي أثناء إعداد البحوث العلمية والبر

ي مسار العلوم الطبيعية. وتوجي ه المعلم ة له ا والن اتج ع ن وعي لمه ارات البح ث العل مي بن اء ع لى م ا 
ف 

 . ي نامج التدريب  ي الت 
 تلقته ف 

ي ال    دروس  .3
تأكي    د المعلم    ة ع    لى مه    ارات التفك    تر العل    مي للطالب    ات م    ن خ    لال التطبي    ق العم    لىي له    ا ف 

ي كله     ا تتطل     ب وض     ع لف     روض، والاس     تنتاج، وتفس     تر الرس     وم البياني     ة، والاستقص     اء، 
المعط     اة وال     بر

 . ي نامج التدريب   وحرص المعلمة على إكسابها لطالباتها بعد تمكنها منها، من خلال الت 

 

https://doi.org/10.59992/IJSR.2023.v2n12p13


 
 

356 
 

International Journal for Scientific Research, London  Vol (2), No (12), 2023 

https://doi.org/10.59992/IJSR.2023.v2n12p13                                      E-ISSN 2755-3418 
 

  

 تفستر نتائج الفرض الثالث:  -ج

بير   ( α  ≤ 0.05دلالة )  لا توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى"  أنهوالذي ينص على  

درجات معلمات العلوم الطبيعية على اختبار مهارات البحث العلمي ودرجات طالبات المرحلة الثانوية 

 .  على مقياس التفكتر العلمي

الجدول    ي 
ف  الموضحة  الثالث  الفرض  اختبار  نتائج  بير   17) أظهرت  إيجابية  ارتباطية  علاقة  وجود   )

درجات معلمات العلوم الطبيعية على مقياس أداء المهارات البحثية ودرجات طالبات المرحلة الثانوية 

الارتباط معامل  قيمة  بلغت  حيث   . العلمي التفكتر  مقياس  الدلالة    922.على  وهذه   000.ومستوى 

البحث   مهارات  اختبار  على  الطبيعية  العلوم  معلمات  درجات  ارتفعت  أنه كلما  ي 
تعب  ، النتيجة    العلمي

وتدل   والعكس صحيح.  العلمي  التفكتر  مقياس  الثانوية على  المرحلة  طالبات  درجات  ي 
ف  ارتفاع  قابلها 

ي أدائهن التدريسي  
، أدى إلى تحسن ف  هذه النتيجة على أن تدريب المعلمات على مهارات البحث العلمي

ح.  نامج المقتر ي هذا إشارة واضحة إلى تأثتر الت 
 داخل الفصل الدراسي مما انعكس على طالباتهن، وف 

ي اهتمت بدراسة أثر سلوك المعلم  
وهذه النتيجة تتفق مع ما توصلت إليه بعض الدراسات السابقة البر

ي ) 
ي تنمية التفكتر فجاءت دراسة القرن 

هـ(،  1431ودراسة النفيعىي )   هـ(1430التدريسي الذي يساهم ف 

ي م(  2007)وهنادي العيس   ي مجال  2010)   والزغب 
م(. تؤكد على أن سلوك المعلم وما يتلاقاه من إثراء ف 

فانلو  الإبداعي لدى طلبتهم. كما جاءت دراسة  أو  الناقد  التفكتر  تنمية  ي 
ف  العلمي يساهم  التفكتر  تنمية 

غ   اتيجية التعلم   (Vanloggrerenberg,2002جرينت  ( تؤكد أن الطلاب الذين درسوا منهج وفق استر

اتيجية   القائم على المشكلة من قبل المعلمير  المدربير  أظهروا فهما أفضل من أقرانهم الذين تلقوا الاستر

المعلم وتحسير    ي بمستوى 
الرفر ي 

التدريب ف  أثر  نتيجة  . وهي بذلك تدعم  من قبل معلمير  غتر مدربير 

 عطائه.  

  :  ويمكن تفستر النتائج السابقة على النحو التالىي

ت دريب معلم  ة العل وم الطبيعي  ة طالباته ا ع  لى مه ارات البح  ث العل مي زاد م  ن وعي الطالب ات بمه  ارات  .1

 التفكتر العلمي وممارستها ضمنيا أثناء إعداد البحوث العلمية. 

ي اس   تخدام 
اس   تخدام المعلم   ات لمه   ارات البح   ث العل   مي ض   من المحت   وى العل   مي س   اعد الطالب   ات ف 

ي مجموع  ة متنوع  ة م  ن المه  ام، حي  ث جعل  ت المعلم  ة الطالب  ات ي  رون 
التفك  تر العل  مي عن  د العم  ل ف 

، ث م ي راقي   عمله ا ويقم ن بتقييم ه، ث م  ويسمعن كيف تقوم المعلمة بممارسة مهارات البحث العلمي

ي أنجزتها المعلمة. 
 يبدأن مهاما تتشابه مع المهام البر
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ي التق ويم  .2
قيام الطالب ات بممارس ة المه ارة البحثي ة كم ا فعل ت المعلم ة أثن اء ع رض ال دروس وخاص ة ف 

ي  
ي تع  رض للطالب  ات ف 

ي لك  ل فص  ل م  ن فص  ول الكت  اب أو م  ن خ  لال الأس  ئلة مفتوح  ة النهاي  ة ال  بر
ال  ذانر

، وم   ن ث   م أص   بحت الطالب   ات م   دركات لعملي   ات التفك   تر  ،كت   ابهن الم   درسي وم   ن المعل   وم أن  العل   مي

ه    ا فاعلي     ة، وخاص    ة إذا ت    م مقارنت    ه بإيض     احات أو  ال    تعلم بالق    دوة م    ن أنج     ح أس    اليب ال    تعلم وأكت 

ي أثناء قيامه بالعمل. )المعلمةتعليقات يقدمها النموذج 
 ( ف 

بوي   ة م   ن التعل   يم إلى ال   تعلم، مم   ا أدى إلى  .3 ي العملي   ة التر
ك   تر  ف 

ي مج   ال نق   ل التر
تط   ور فك   ر المعلم   ات ف 

ي والتفكتر الح ر 
تحول الممارسات التدريسية من التلقير  والحفظ والإلقاء إلى المشاركة والتعلم الذانر

 والموجة. 

ي تعزي   ز مه    ارات البح    ث  .4
،ك   ان ل    بعض المعلم    ات الأث    ر ف  حي    ث ك   ان لتوحي    د الجه    د م    ن قب    ل  العل    مي

ي إع     داد البح     وث 
ي نف     س المدرس     ة ح     ول متابع     ة الطالب     ات ف 

ي تط     وير  ةالتجريبي     المعلم     ات ف 
أث     ر ف 

ي مهارات البحث العلمي ونمو التفكتر العلمي لهن وذلك وفقا لما 
: الطالبات ف    يلىي

وتقديم   ة   للطالب   ة،ت   م التنس   يق م   ن قب   ل المعلم   ات للعل   وم الطبيع   ة باعتم   اد بح   ث عل   مي واح   د  •

ياء/  ك لجميع المواد العلمية تخصص )كيمياء / فتر   .  أحياء( كبحث مشتر

لا  أنع   لى  الطالب   ات،تقس   يم الطالب   ات ع   لى المعلم   ات فك   ل معلم   ة ت   م متابع   ة ع   دد مح   دد م   ن  •

 واعتماد البحث العلمي لها.  الطبيعية. تتباع الطالبة من قبل معلمتير  من معلمات العلوم 

ي اعتم    اد البح    ث العل    مي  •
تعاون    ت بع    ض المعلم    ات م    ع معلم    ة مق    رر البح    ت ومص    ادر ال    تعلم ف 

ي تركتر  الطالبة على بحث علمي  أمكن،للطالبة وتقديم الدعم لها والاستشارة مبر ما 
مما ساعد ف 

ي واحد مقي   من قبل 
  الطالبة. إجران 

 توصيات الدراسة: 

 : ي ضوء ما توصلت إليه الدراسة الحالية من نتائج، يُوصي البحث بما يلىي
 ف 

. والتأكد م ن إتق انهنَّ  .1 تدريب معلمات العلوم بمختلف المراحل الدراسية على مهارات البحث العلمي

 لمثل هذه المهارات. 

وري لمجتم     ع الاهتم    ام ب .2 ، وأهميت     ه كمتطل     ب ض  ي المجتم     ع الم     درسي
نش     ر ثقاف     ة البح     ث العل     مي ف 

ي الجوائز الخاصة بالحث العلمي لكل من المعلم  المعرفة
  والطالب. من خلال الدعوة للمشاركة ف 

ي التعل     يم الع    ام ع     لى إع     داد البح    وث العلمي     ة وفق     ا  .3
ورة الاهتم    ام بت     دريب الطالب    ات والط     لاب ف  ض 

، ق  ادرين ع  لى إنت  اج المعرف  ة واستخلاص  ها م  ن  لق  دراتهم، ح  بر يكون  وا واع  ير  بمه  ارات البح  ث العل  مي

ي نموهم الفكري وتعلمهم التعلم الأمثل. 
ي تساهم ف 

 مصادرها المختلفة والبر
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ي ل  ه   مه  ارات البح  ث العل  مي اعتم  اد  .4
ي بطاق  ات ال  داء ال  وظيق 

كأح  د جوان  ب قي  اس الأداء ل  دى المعل  م ف 

واعتبارها أح د الكف اءات الأساس ية للت دريس، ليتمكن وا م ن ت دريب الط لاب عليه ا، وليكون وا النم وذج 

 الأمثل للاحتذاء به. 

ي تس اهم  .5
الحرص على إعط اء الط لاب الفرص ة لإع داد البح وث العلمي ة، وتق ديم التغذي ة الراجع ة ال بر

ي تطويرهم وتقويم مهاراتهم. 
 ف 

امج تدريبية للمه ارات البحثي ة لجمي ع التخصص ات ك لا بم ا يتواف ق  بوي بت 
تضمير  مراكز التدريب التر

 .  مع طبيعة تخصصه العلمي

إع     داد دلي     ل معل     م يتن     اول كيفي     ة تض     مير  مه     ارات البح     ث العل     مي أثن     اء ت     دريس وح     دات العل     وم  .6

 . المختلفة

ي جمي   ع التخصص    ات  .7
ي الملح    ق به   ذه الدراس    ة لت   دريب المعلم    ات ف  ن    امج الت   دريب  الاس   تفادة م   ن الت 

 . ي مجال البحث العلمي
 ولجميع المراحل، أو كنموذج لتصميم برامج تدريبية مشابهة ف 

ي تق  ويم مه  ارات البح  ث العل  مي للمعلم  ات، ومه  ارات التفك  تر  .8
الاس  تفادة م  ن أدوات البح  ث الح  الىي ف 

 العلمي للطالبات. 

حات: ا  لمقتر

ه هذه الدراسة مع  بناء على أهمية وقيمة   ، وبناء على ما تثتر ي دفع عجلة التقدم العلمي
البحث العلمي ف 

ح الدراسات المستقبلية الآتية:  قتر
ُ
 للدراسة الحالية ت

ً
 دراسات أخرى امتدادا

ي فيه  ا ليش  مل معلم  ات العل  وم للمرحل  ة  .1 ن  امج الت  دريب  إج  راء دراس  ة مماثل  ة للدراس  ة الحالي  ة يص  اغ الت 

 الابتدائية والمرحلة المتوسطة. 

ي تنمي    ة مه    ارات البح    ث العل    مي  .2
ي ق    ائم ع    لى مه    ارات البح    ث العل    مي ف  دراس    ة فاعلي    ة برن    امج ت    دريب 

 لمعلمي التخصصات الأخرى. 

اتيجيات والأس     اليب  .3 تق     ويم ب     رامج الت     دريب أثن     اء الخدم     ة لمعل     مي العل     وم وم     دى تض     مينها للاس     تر

ي التعليم العام. 
 المختلفة لتنمية مهارات البحث العلمي لدى المعلم ف 

ي ض     وء المه     ارات البحثي     ة  .4
بي     ة ف  تق     ويم ب     رامج الإع     داد لمعل     مي العل     وم بكلي     ات العل     وم وكلي     ات التر

ي برامج الإعداد. 
 الأساسية للتعرف على مدى توافرها ف 

ي  .5
اتيجيات ال   تعلم ال   ذانر ي تدراس  ة فاعلي   ة اس   تر

المرحل   ة نمي   ة مه   ارات البح   ث العل   مي ل   دى الطالب   ات ف 

 الثانوية. 

ي التدريس على اتجاه الط .6
 نحو دراسة العلوم.  الباتدراسة أثر استخدام المهارات البحثية ف 
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 المراجــــــــع

: المراجــــــــع العربية 
ً
 أولا

ي ال   ذكاءات2006إب   راهيم، عب   د) ع   لىي )  -1
ي تنمي   ة مه   ارات  م(. أث   ر برن   امج ف 

المتع   ددة لمعل   مي العل   وم ف 
بي ة العلمي ة، الجمعي ة المض ية  الت دريس الإب داعي ومه ارات ح ل المش كلات ل دى تلامي ذهم. مجل ة التر

بية العلمية، جامعة عير  شمس، مجلد) 
 . 89-27(، ص 4(، العدد ) 9للتر

-تنميت     ه-مهارات     ه-طبيعت     ه–هـ(. التفك     تر م     ن منظ     ور ترب     وي تعريف     ه 1426إب     راهيم، مج     دي عزي     ز )  -2
 أنماطه. القاهرة: عالم الكتب. 

. مس توى التفك تر العل مي عن د طلب ة مرحل ة التعل يم الأس اسي ( 2006أبو حمدان ، جمال عب دالجليل  )  -3

العليا وعلاقته ببعض العوامل الشخصية والمدرسية ، رسالة دكتوراه غتر منشورة ، الأردن : الجامع ة 
 الأردنية 

، ومحم   د، محم   د س   عد )  -4 ي
ح لتنمي   ة كفاي   ات التق   ويم 2003أب   و زي   د، عب   دالبافر ي مق   تر م(. برن   امج ت   دريب 

بوي     ة والنفس      ية، مجل     د )  ( س      بتمت  ، 3(، الع      دد) 4ل     دى معل      مي التعل     يم التج      اري، مجل     ة العل      وم التر
 . 204-162ص

وق. 1994إبراهيم )  أبو سليمان، عبدالوهاب -5  م(. كتابة البحث العلمي صياغة جديدة.جدة: دار الشر

بوية. القاهرة: دار النشر  2009أبو علام، رجاء محمود )  -6 ي العلوم النفسية والتر
م(. مناهج البحث ف 

 للجامعات. 

امج 2008أب     و النض     ، م     دحت محم     د )  -7 م(. مراح     ل العملي     ة التدريبي     ة تخط     يط وتنفي     ذ وتق     ويم ال     ت 
 .  التدريبية. القاهرة :المجموعة العربية للتدريب والنشر

. 2005الأحمد، خالد طه )  -8 : دار الكتاب الجامعىي
 م(. تكوين المعلم من الإعداد إلى التدريب، العير 

ب      وي والابتع      اث الري      اض ك وزارة 1422الإدارة العام      ة للت      دريب والابتع      اث )  -9 هـ(. دلي      ل الت      دريب التر
 المعارف.  

ي كلي   ات البن   ات بجامع   ات المملك   ة  هـ( 1431الأس   مري ، فاطم   ة عب   د ) محم   د )   -10
.البح   ث العل   مي ف 

ي تلبي     ة متطلب     ات التنمي     ة الاجتماعي     ة والاقتص     ادية ، رس     الة ماجس     تتر غ     تر 
الحكومي     ة ومس     اهمته ف 

 منشورة، جامعة أم القرى : مكة المكرمة. 

ي ت دريس وح دة 2001محمد، أم ال ربي ع كام ل )   -11
م(. فاعلي ة اس تخدام تكنولوجي ا الوس ائط التعليمي ة ف 

ي بيئتن   ا ع   لى التحص   يل وتنمي   ة مه   ارات التفك   تر العل   مي بالمرحل   ة الابتدائي   ة. مجل   ة 
الحي   وان والنب   ات ف 

 . 184-183( ، ص 7القراءة والمعرفة، العدد ) 
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ي تنمية التفكتر العل مي والتحص يل 2011سلمان، أمل محمد صالح )   -12
(.فاعلية استخدام نظرية تريز ف 

ي بمك ة المكرم ة. رس الة ماجس تتر 
ي مقرر العلوم المطور لدى تلميذات الص ف الراب ع الابت دان 

الدراسي ف 
 غتر منشورة، جامعة أم القرى : مكة المكرمة. 

ي تنمي   ة التحص   يل ومه   ارات عملي   ات 2003الجن   دي ، أمني   ة الس   يد )  -13
( . أث   ر اس   تخدام نم   وذج وي   تلىي ف 

بي    ة  ي م    ادة العل    وم ، مجل    ة التر
ي ف 
العل    م الأساس    ية والتفك    تر العل    مي لتلامي    ذ الص    ف الخ    امس الابت    دان 

بية العلمية ، المجلد )   10( :ص1( ، العدد) 6العلمية ، الجمعية المضية للتر

ي 1426الب      بلاوي , محس      ن , وحس      ير  , س      لامة عب      دالعظيم )  -14
(. إدارة المعرف      ة , مس      تقبل التعل      يم ف 

 مجتمع المعرفة , الرياض : الدار الصولتية. 

، ول  يم )  -15 ، الري  اض: معه  د 3م(. تص  ميم نظ  م الت  دريب والتط  وير، ط2004تريس  ي ، ترجم  ة س  عد الجب  الىي
 الإدارة العامة. 

ي )  -16 بي    ة وعل   م ال    نفس. 2009ج   ابر، ج    ابر عب   د الحمي    د، وك   اظم، أحم    د خ   تر ي التر
م(. من    اهج البح   ث ف 

 القاهرة: دار النهضة العربية. 

، مف   اهيم وتطبيق   ات، دول   ة الإم   ارات العربي   ة المتح   دة : دار 1999ج   روان، ف   تحىي )  -17 ( : تعل   يم التفك   تر
 . ، العير   الكتاب الجامعىي

ح لتنمي  ة كفاي  ات معلم  ات العل  وم 2013الوهاب  ة، جميل  ة عب  د) ع  لىي )   -18 ي مق  تر (.فاعلي  ة برن  امج ت  دريب 
 اللازم   ة لت   دريس المن   اهج المط   ورة بالمرحل   ة المتوس   طة. رس   الة دكت   وراه غ   تر منش   ورة، مك   ة المكرم   ة: 

 جامعة أم القرى. 

، إبراهيم أحمد )  -19 ي
، القاهرة: دار المقاصد. 2009الحارن   م (: أنواع التفكتر

،1430حافظ، عبدالرشيد عبدالعزيز وآخرون )  -20 ج دة: مرك ز النش ر العل مي  هـ(. التفكتر والبحث العل مي
 جامعة الملك عبدالعزيز. 

، مرزوق بن حم ود خل ف )  -21 ي
ي ض وء بع ض مع ايتر الج ودة 1433الحبلان 

ح ف  ي مق تر هـ(: أث ر برن امج ت دريب 
بي   ة جامع   ة أم  ي المرحل   ة المتوس   طة. رس   الة ماجس   تتر غ   تر منش   ورة. كلي   ة التر

ع   لى أداء معل   مي العل   وم ف 
 القرى: مكة المكرمة. 

22- ،  دار مجدلاوي للنشر .  عمان:  التدريب،(. تقويم 2005حسير  محمد )  حسنير 

بية الحديثة. 1990حمدان، محمد زياد )  -23  م( تصميم وتنفيذ برامج التدريب، عمان: دار التر

ي، عب    دالقادر عبي    د) ب    ن عب    د ) )  -24 ح لت    دريب معل    مي إ( . أث    ر برن    امج م2009الحم    تر ي مق    تر
ون  لك    تر

اتيجيات التدريس  بية، جامعة  الحديثة،العلوم على بعض استر  أمرسالة دكتوراه غتر منشورة، كلية التر
 القرى ، مكة المكرمة. 

.  م(. 2006)  الخطيب، أحمد؛ الخطيب، رداح، -25  الحقائب التدريبية، عمان: جدار للكتاب العالمي
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ي الت    دريب. الأردن: ع    الم الكت    ب 2008)  الخطي    ب، أحم    د؛ الخطي    ب، رداح، -26
م( . اتجاه    ات حديث    ة ف 

 الحديثة. 

ي، عب    د) زام    ل )  -27 بوي    ة، 2008الخطي    ب، أحم    د، والع    ت   امج التدريبي    ة للقي    ادات التر م(. تص    ميم ال    ت 
 عالم الكتب الحديثة.  الأردن: 

ي ت دريس عل  م الأحي  اء 2005الجزائ ري، خل  ود أك  رم ش وبان )   -28
(. أث  ر اس  تخدام مه ارات م  ا وراء المعرف  ة ف 

، رس    الة دكت    وراه غ    تر منش    ورة، معه    د  هم العل    مي ع    لى تحص    يل ط    لاب الص    ف الأول الث    انوي وتفك    تر
بوية، جامعة القاهرة: جمهورية مض العربية.   الدراسات التر

أس اليب تنميت ه  العل م( عملي ات -الناق د-الابتك اري–(. التفك تر العل مي 2012)  خليل، محمد أبو الفت وح، -29
 دار تربية الغد.  وطرق قياسه، المدينة المنورة: 

ي التنمي     ة. مجل     ة  (: 1992ال     دبس، محم     د نض     ال )  -30
وجه     ة نظ     ر ح     ول دور البح     ث العل     مي الج     امعىي ف 

 . 101-91حزيران، ص  3العريب، العدد 

غ   زه:  المرك   ز  ( . الحقيب   ة التدريبي   ة " برن   امج أس   اليب الت   دريب"،1995عب   د الب   اري ، وأخ   رون )  درة، -31
ي للتطوير الإداري .    العرن 

32-  . ي
، حس    ن ع    لىي ب    ب  ي (. أث    ر تجرب    ة التعل    يم 2010والش    ناق، قس    يم محم    د الش    اق. )  دومي

ون  ي  الإلك    تر
ف 

ي الم     دارس الثانوي     ة الأردني     ة لمه     ارات 
ي     اء ع     لى اكتس     اب ط     لاب الص     ف الأول الث     انوي العل     مي ف  الفتر 

بوية، العدد  . المجلة التر ون مارس 94التفكتر العلمي  . 320-289، ص 2010، المجلد الرابع والعشر

ي ال  دين )  -33 م(. بن  اء مقي  اس للتفك  تر العل  مي وتطبيق  ه لإيج  اد العلاق  ة ب  ير  التفك  تر 1993راش  د، ع  لىي مح  بر
بي   ة، جامع   ة الأزه   ر،  ي المرحل   ة الثانوي   ة، رس   الة دكت   وراه غ   تر منش   ورة، كلي   ة التر

والتحص   يل ال   دراسي ف 
 جمهورية مض العربية. 

ي تنمي   ة مه   ارات التفك   تر 2010عب   دالعال، رش   ا محم   ود ب   دوي )   -34
ي العل   وم ف 

ح   ة ف  (. فاعلي   ة وح   دة مقتر
، رس     الة ماجس     تتر غ     تر  ي معالج     ة الأفك     ار الخرافي     ة ل     دى طالب     ات الث     انوي الص     ناعي

العل     مي وأثره     ا ف 
بية، جامعة عير  شمس، جمهورية مض العربية. 

 منشورة، كلية التر

، س  عيد عبي   د، )  -35 ي ي  2007الرع  وج 
ي ت   دريس الم  واد الاجتماعي   ة ف 

م(: واق  ع المه  ارات البحثي   ة ومه  ارة الع  رض ف 
بية، جامعة الملك سعود: الرياض.   المرحلتير  المتوسطة والثانوية، رسالة ماجستتر غتر منشورة. كلية التر

36- ، ي ي التحص     يل  م( 2010ط     لال عب     د ) )  ال     زغب 
ي ف 
. أث     ر اس     تخدام برن     امج ق     ائم ع     لى النش     اط الاستقص     ان 

المب   اشر والمؤج   ل وتنمي   ة التفك   تر العل   مي والاتجاه   ات العلمي   ة وفه   م طبيع   ة العل   م ل   دى طالب   ات تخص   ص  
ي جامع  ة الحس  ير  ب  ن  

بوي  ة والنفس  ية ، جامع  ة الس  لطان ق  ابوس :    ط  لال،معل  م ص  ف ف  مجل  ة الدراس  ات التر
 42-16عمان . ص

ية،(. تدريب الموارد 1999الزيادي، عادل رمضان )  -37  القاهرة: مكتبة عير  شمس.  البشر
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ي المن   اهج 2003كم   ال عبدالحمي   د )   زيت   ون،  -38
(.تص   ميم التعل   يم م   ن منظ   ور البنائي   ة ،مجل   ة دراس   ات ف 

 . 20-19( :ص91العدد)  وطرق التدريس ،الجمعية المضية للمناهج وطرق التدريس،

، خديج     ة محم     ود محم     د )  -39 ي توجي     ه ط     لاب وطالب     ات الجامع     ة  (. 1407زكي
دور التعل     يم الج     امعىي ف 

بية , جامعة أم القرى ,مكة المكرمة .   منشورة،رسالة ماجستتر غتر  والبحث. للاطلاع   كلية التر

ي توظي   ف البح   ث العل   مي لتنمي   ة التفك   تر الإب   داعي 2011س   كيك، س   امية إس   ماعيل )  -40
(. دور المعل   م ف 

ي محافظ      ة غ      زة. بح      ث منش      ور. م      ؤتمر البح      ث العل      مي مفاهيم      ه، 
ل      دى طلب      ة المرحل      ة الثانوي      ة ف 

 . 769-725أخلاقياته، توظيفه، الجامعة الإسلامية، غزة، ص 

(. الت  دريب أهميت  ه والحاج  ة إلي  ه ، أنماط  ه ، تحدي  د احتياجات  ه ، بن  اء 1994س  عادة ، يوس  ف جعف  ر )  -41
فية  برامجه والتقويم المناسب له ، القاهرة : دار الشر

، محمد أمير  )  -42 ي
 الرياض: مكتبة الرشد.  هـ(. طرق تدريس العلوم،1426السعدن 

(. التفك     تر " أساس     ياته وأنواع     ه تعليم     ه وتنمي     ة مهارات     ه " ، الق     اهرة : ع     الم 2011س     ليمان ، س     ناء )   -43
 الكتب . 

ي تحص   يل 2008س  ويلم، هم   ام عب   دالرزاق )  -44
(.اس   تخدام دورة ال   تعلم الخماس  ية م   ن خ   لال الكمبي   وتر ف 

ي الث  انوي بالمملك   ة 
المف  اهيم العلمي  ة والتفك   تر العل  مي والاتج  اه نح   و العل  وم ل   دى ط  لاب الص  ف الث   ان 

بي        ة العلمي        ة، المجل        د )  بي        ة العلمي        ة، الجمعي        ة المض        ية للتر (، 11العربي        ة الس        عودية، مجل        ة التر
 (. 23العدد) 

ي )  -45 ، ختر ي تعليم العلوم،ط2005شواهير 
ة. 2(. تنمية مهارات التفكتر ف   ، عمان: دار الستر

ي     ف )  -46 ، شر اتيجية البح     ث ع     ن المعلوم     ات ومص     ادرها، مجل     ة مكتب     ات ن     ت، 2007ش     اهير  م(. اس     تر
 . 14-4( : ص 1(، العدد ) 8المجلد) 

ي المملك    ة العربي    ة الس    عودية , ورق    ة 2010الش    ايع , ع    لىي ب    ن ص    الح )  -47
( . البح    ث ومجتم    ع المعرف    ة ف 

ي م   ؤتمر مس   تقبل 
ي لىي مجتم   ع المعرف   ة تج   ارب ومع   ايتر ورؤى إص   لاحعم   ل مقدم   ة ف   ،التعل   يم الع   رن 

ي للتعليم والتنمية   . 1616-1598 –المركز العرن 

بي    ة والنفس    ية ، الق    اهرة : ال    دار 2003حس    ن و وزين    ب النج    ار )  ش    حاته، -48 ( . معج    م المص    طلحات التر
 المضية اللبنانية.  

هـ(. تنمي   ة المه   ارات البحثي   ة ل   دى ط   لاب المرحل   ة الجامعي   ة 1430الش   مري، عي   ادة عب   د) خال   د.)  -49
ي ض  وء تج ارب بع  ض الجامع  ات العالمي ة، رس  الة دكت  وراه 

ح ف  بالمملك ة العربي  ة الس  عودية، تص ور مق  تر
 غتر منشورة، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، كلية العلوم الاجتماعية: الرياض. 
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ي تكوين   ه(. توجي2004محمد احمد )   ،شوق -50
ي مض نحو الإسهام ف 

مناهج الرياضيات بالتعليم العام ف 
بوي  ات الرياض  يات ,  مجتم  ع المعرف  ة , ورق  ة عم  ل مقدم  ة للم  ؤتمر العل  مي الراب  ع للجمعي  ة المض  ية لتر

 يوليو .  8-7القاهرة من 

، عمان : دار ابن الجوزي. 2008شويطر، عيس محمد )  -51  م(. إعداد وتدريب المعلمير 

ن   تم(. 2007ص   ادق، عب   اس )  -52 : مرك   ز الإم   ارات للدراس   ات والبح   وث  الإنتر ي ، أب   و ظ   ب  والبح   ث العل   مي
اتيجية.   الاستر

 40-37( ،ص4م(. المعلومات، مفهومها وأهميتها، مجلة المعلوماتية، العدد) 2005صالح، حسير  )  -53

م(.ت  دريب المعلم  ير  أثن  اء الخدم  ة »بع  ض التج  ارب المع  اضة. بيش  ة: 2001الص  ائم، عثم  ان محم  د )  -54
ي الثقافية. 

 مكتبة الخببر

، حسن أحمد. )  -55 ي
وق 2007الطعان   م( ، التدريب مفهومة وفعالياته، الأردن: دار الشر

، وحوالة، سهتر محمد )  -56
 دار الفكر.  المعلم، الأردن:  د (. إعدام2005عبد السميع، مصطق 

بي  ة المعلوماتي  ة، مجل  ة دراس  ات 2006عب  د الص  مد، إيم  ان )  -57 (. م  دى وعي ط  لاب الدراس  ات العلي  ا بالتر
، جامعة عير  شمس، العدد  ي التعليم الجامعىي

 . 119- 31( : ص 010ف 

ال  تعلم والتفك  تر وعلاقته  ا بمه  ارات التفك  تر  ط(. أنم  ام2002عب  دالهادي، جم  ال ال  دين توفي  ق ي  ونس )  -58
ي المن     اهج وط     رق الت     دريس، الجمعي     ة 

العل     مي لمعل     مي قب     ل الخدم     ة »دراس     ة تتبعي     ة«، دراس     ات ف 
بية العلمية، العدد   . 121-64( : ص 22)  المضية للتر

،( . مهارات البحث 2003مصطق  فؤاد )  عبيد، -59  غزة : أكاديمية الدراسات العالمية .  العلمي

البح     ث العل     مي  (: م2007عبي     دات، ذوق     ان محم     د؛ ع     دس عب     دالرحمن؛ عب     دالحق، كاي     د إب     راهيم )  -60
 ، الأردن: دار الفكر. 9مفهومه وأدواته وأساليبه، ط

ون 2007أب  و الس  ميد، س  هيلة )  عبي  دات، ذوق  ان.  -61 ، عم  ان: دار الفك  ر ن  اشر م( .ال  دماغ والتعل  يم والتفك  تر
 وموزعون. 

 إعداد المعلمير  وتنميتهم، عمان: عالم الكتب الحديثة.  م(. 2007عبيدات، سهيل أحمد )  -62

، ط2010العبي  دي، محم  د جاس  م، آلاء محم  د العبي  دي )  -63 ، ديبون  و، عم  ان، 1م(. ط  رق البح  ث العل  مي
 الأردن. 

، أحمد )  -64 ي نت(. مصادر المعلومات المتاحة على 2008العرن  ي الإفادة والتقييم"، مجلة   الإنتر
"دراسة ف 

ي المكتبات ودعم المعلومات، مض، المجلد ) 
 . 59-12( : ص 2) العدد (، 13دراسات عربية ف 

 عمان: دار اليش.  وأساليب تدريس العلوم ، ق(. طر م2001عطا )، ميشيل كامل )  -65
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بوي     ة 1996عطيف     ة، حم     دي أب     و الفت     وح )  -66 ي الدراس     ات التر
م(. منهجي     ة البح     ث العل     مي وتطبيقات     ه ف 

 والنفسية، القاهرة: دار النشر للجامعات. 

، محم        ود محم        د )  -67 م(. تنمي        ة مه        ارات التفك        تر م        ن خ        لال المن        اهج التعليمي        ة »رؤي        ة 2002ع        لىي
 مستقبلية«، جدة: دار المجتمع. 

، عمان: دار صفاء. 2009عليان، ريحىي )  -68  م(. طرق جمع البيانات والمعلومات لإغراض البحث العلمي

. الخوالدة، سالم، القادري، سليمان )  -69 م(. تطوير مقياس لمهارات التفكتر العلمي 2008العليمات، علىي
 (. 2)  (، العدد 24لطلاب المرحلة الثانوية، مجلة جامعة دمشق، المجلد ) 

، محم     د هاش     م )  -70 ي
ي أثن     اء العم     ل »دراس     ة ل     بعض جوان     ب مراك     ز التنمي     ة 1425ف     الوفر

هـ(. الت     دريب ف 
ية للنشر والتوزي    ع. طرابلس.   الأشية«. الدار الجماهتر

ي تعل   يم العل   وم  م(. 2006ف   تح )، من   دور عبدالس   لام )  -71
أس   اليب تعل   يم العل   وم الاتجاه   ات الحديث   ة ف 

 ،الرياض: مكتبة الرشد. 

، عمان: دار البازوري. 2011فريحات، غالب )  -72  م(. ثقافة البحث العلمي

ي المرحل        ة 2013الغام        دي، فوزي        ة س        عيد محم        د )   -73
(. تق        ويم الأداء التدريس        ي لمعلم        ات العل        وم ف 

بي   ة، جامع   ة أم الق   رى:  ي ض   وء المع   ايتر العالمي   ة. رس   الة ماجس   تتر غ   تر منش   ورة، كلي   ة التر
المتوس   طة ف 
 مكة المكرمة. 

.  م(. التدريب والتطوير »الفلسفة والتطبيق،1999قاسم، جميل قاسم )  -74 : العير   دار الكتاب الجامعىي

، س    الم س    عيد وآخ    رون )  -75 ي
ي العل    وم الس    لوكية م    ع تطبيق    ات ع    لى 2010القحط    ان 

م(. م    نهج البح    ث ف 
spssالرياض : مكتبة الملك فهد الوطنية . 3.ط ، 

، وعليم ات ع لىي )  -76 ي المس توى ال دراسي ع لى 2006القادري، س ليمان. وش ديفات يح بر
م(. أث ر الارتق اء ف 

بي ة، المجل د )  ي جامع ة آل البي ت. مجل ة التر
، 19مستوى التفك تر العل مي ل دى طلب ة الأقس ام العلمي ة ف 

 . 134-99(: ص 8العدد ) 

ي )  -77
، تم   يم يع  ن ) الق   رن  ي

ي المرحل  ة الابتدائي   ة ل   بعض 1430الق  رن 
هـ(. م  دى ممارس   ة معل  مي العل   وم ف 

بية،  السلوكيات التدريسية المنمية للتفكتر الناقد لدى التلاميذ. رسالة ماجستتر غتر منشورة، كلية التر
 جامعة أم القرى: مكة المكرمة. 

، ع    امر )  -78 ي وني    ةم(. البح    ث العل    مي واس    تخدام مص    ادر المعلوم    ات التقليدي    ة 2008قن    ديلحى  " والإلكتر
ة.  –مفاهيمه  -أساليبه –أسسه   أدواته". عمان: دار المستر

ي، راش  د ب  ن حم  د والن  ذير، محم  د ب  ن عب  د ) )  -79 أهميت  ه،  –أنواع  ه –ماهيت  ه  –(، التفك  تر 2000الكث  تر
، الجمعية المضية للمناهج وطرق التدريس، القاهرة.  ي

 المؤتمر العلمي الثان 
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وت: الدار العربية للعلوم. 2011كلش، عصمت سعيد )  -80  م(. التدريب المباشر الإرشادي، بتر

، أحم      د حس      ن، والجم      ل، ع      لىي أحم      د )  -81 ي
ي  (. 2003اللق      ان 

بوي      ة المعرفي      ة ف  معج      م المص      طلحات التر
 ، القاهرة: دار عالم الكتب. 2المناهج وطرق التدريس ، ط

ي تنمي    ة بع    ض مه    ارات الت    دريس الإب    داعي 2009ل    يلى إب    راهيم )  مع    وض،  -82
ي ف  (. فاعلي    ة برن    امج ت    دريب 

بي     ة، ي المن     اهج وط     رق الت     دريس،  ودافعي     ة الانج     از ل     دى معل     مي العل     وم بكلي     ة التر
مجل     ة دراس     ات ف 

-184( ، ص 143الجمعي  ة المض  ية للمن  اهج وط  رق الت  دريس، جامع  ة ع  ير  ش  مس: الق  اهرة، الع  دد ) 
234 . 

، القاهرة:  م (. 2007مازن، حسام محمد )  -83 ي بوي الحديث والتكنولوج   دار الفجر.  المنهج التر

84- ، ي
اتيجيات التعل   يم 2010غ   ازي ب   ن ص   لاح )  المط   رف  ح ق   ائم ع   لى اس   تر ي مق   تر ( . فعالي   ة برن   امج ت   دريب 

ي تنمي     ة المه     ارات التدريس     ية ل     دى الط     لاب المعلم     ير  تخص     ص عل     وم طبيعي     ة بجامع     ة 
 أمالنش     ط ف 

بية العلمية , العدد الأول , المجلد الثالث عشر , مارس , ص ص   167إلى   119القرى, مجلة التر

. 2010معمار، صلاح صالح )  -85  م(. التدريب الأسس والمبادئ، عمان: ديبونو للنشر

، فهيم )  -86 ي 1425مصطق 
هـ(. الطف ل وأساس يات التفك تر العل مي م دخل التجري ب وتعل م التكنولوجي ا ف 

ي والإعدادي 
. المتوسط( مرحلة التعليم الأساسي )الابتدان  ي  ، القاهرة: دار الفكر العرن 

 م(. التدريب أثناء الخدمة، مكة المكرمة. 1999موس، عبد الحكيم موس )  -87

ي تنمي   ة مه   ارات ت   دريس المف   اهيم العلمي   ة 2002عب   د) )  ب   وقس، نج   اة  -88
ي ف  ن   امج ت   دريب  ( . نم   وذج لت 

بية،بكليات   للنشر والتوزي    ع.  السعوديةجدة : الدار  التر

، نايفه  )  -89  ، عمان: دار الفكر. 2ط  الأساسية،م(. تعليم التفكتر للمرحلة 2004قطامي

ي الثقاف  ة العلمي  ة 2011الناق  ة، ص  لاح أحم  د )  -90
(: مس  توى التفك  تر الإب  داعي ل  دى طلب  ة الثانوي  ة العام  ة ف 

ودرج   ة تش   جيع معل   مي العل   وم له   ا م   ن وجه   ة نظ   رهم. مجل   ة الجامع   ة الإس   لامية، سلس   لة البح   وث 
 . 207-167ص  ،1، العدد 19الإنسانية، المجلد 

. راش د، ع لىي )  النج دي، أحم د.  -91
ي الع الم المع اض الم  دخل 1422عب دالهادي، م ب 

هـ(. ت دريس العل وم ف 
ي تدريس العلوم،

.  ف  ي  القاهرة: دار الفكر العرن 

ي ض     وء  م(. 2011نجل     ة، عناي     ات محم     ود، وحم     دان، محم     د ع     لىي )  -92
ح ف  ي مق     تر فاعلي     ة برن     امج ت     دريب 

، مجل  ة  المس تويات المعياري ة لج ودة التعل يم لتنمي ة الكف  اءة المهني ة لمعل مي العل وم ب التعليم الأس اسي
بية العلمية، مجلد )   . 110-51( ، ص 3(، العدد) 14التر

أث  ر اس  تخدام نم  وذج س  وخمان ع  لى التحص  يل ال  دراسي  م(. 2012يوس  ف، ن  دى حبي  ب عب  دالرحمن )   -93
، رس الة ماجس تتر غ تر منش ورة، كلي ة  والتفكتر والاتجاهات العلمي ة ل دى طلب ة الص ف الس ابع الأس اسي

 الدراسات العليا، جامعة النجاح الوطنية. 
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ي التعل    يم ع    ن بع    د والتعل    يم الج    امعىي 2004نش    وان، يعق    وب حس    ير  )  -94
( . البح    ث العل    مي وأهميت    ه ف 

 عمان : دار الفرقان.  المفتوح،

، ن    اض ب    ن قط    يم، -95 هـ(. م    دى ممارس    ة معل    مي العل    وم ل    بعض مه    ارات تنمي    ة التفك    تر 1431)  النف    يعىي
الإبداعي لدى طلاب المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض، رسالة ماجستتر غ تر منش ورة، جامع ة الإم ام 

 محمد بن سعود الإسلامية، كلية العلوم الاجتماعية: الرياض. 

ي البيئ      ة الرقمي      ة، 2008النقي      ب، مت      ولىي )  -96
م(. مه      ارات البح      ث ع      ن المعلوم      ات وإع      داد البح      وث ف 

 القاهرة: الدار المضية اللبنانية. 
تق   ويم مه   ارات البح   ث العل   مي ل   دى تلامي   ذ المرحل   ة الثانوي   ة العام   ة  ت( . -د) أحم   د. النم   ر، م   دحت  -97

بية، جامعة عير  شمس.  علوم( ) 
 ،بحث منشور، مجلة كلية التر

ي ف    ؤاد )  -98 ي بح    وث الخدم    ة الاجتماعي    ة، 2003النم    ر، محم    د ص    ت 
( التفك    تر العل    مي والتفك    تر الناق    د ف 

 الإسكندرية: المكتب الجامعىي الحديث. 

ي تنمي ة التفك تر  ر (. أث 2005خليل، نوال عب د الفت اح فه مي )   -99
اتيجيات م ا وراء المعرف ة ف  اس تخدام اس تر

بي   ة العلمي   ة، مجل   د)  العل   مي والاتج   اه نح   و م   ادة العل   وم لتلمي   ذ الص   ف الأول متوس   ط، (، 8مجل   ة التر
 .  107-106( ، ص 1العدد) 

، عم   ان: دار 2(. خ   دمات المس  تفيدين م  ن المكتب   ات ومراك  ز المعلوم  ات، ط2002النوايس  ه، غال  ب )  -100
 الصفاء. 

ي ت    دريس 2007هن    ادي  عب    د) مس    عود )  العيس    ،  -101
م( . فاعلي    ة نم    وذج المرحل    ة البنائي    ة الس    بعة ف 

م   ادة العل   وم ع   لى التحص   يل ال   دراسي والتفك   تر العل   مي وبع   ض مه   ارات عملي   ات العل   م الأساس   ية ل   دى 
بي   ة  تلمي   ذات الص   ف الثال   ث المتوس   ط بمدين   ة مك   ة المكرم   ة. رس   الة دكت   وراه غ   تر منش   ورة، بكلي   ة التر

 جامعة أم القرى: مكة المكرمة. 

ي تنمي ة التفك تر العل مي 2001)  هدى    الفتاح،عبد   -102
ي ت دريس العل وم ف 

ي ف 
( . أثر اس تخدام ال تعلم التع اون 

بية  الإعدادية،لدى المرحلة  بية  العلمية،مجلة التر الع دد  ( ،4المجل د )  العلمية،الجمعية المضية للتر
 . 16-15( : ص3) 

،ال     وادي، محم     ود  -103 ، ع     لىي ف     لاح )  حس     ير  ي ي 2011وال     زغب  م(. أس     اليب البح     ث العل     مي م     دخل م     نهحى 
، ي
 دار المناهج، عمان، الأردن.  تطبيقر

بية والتعليم )  -104 ي المملكة العربية 1416وزارة التر
 الرياض.  السعودية،(. سياسة التعليم ف 

 . 2009-2005 الثامنة،خطة التنمية   (. م2005وزارة الاقتصاد والتخطيط )  -105
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